i urjedes Kind - ek
gn st|2|eren Die forderdlagnostlsche Lern-




Vv

Beitrittserklarung S

Verband Sonderpadagogik e.V.
Landesverband Brandenburg

Geschiftsfiihrer Bitte absenden oder faxen!

Dr. Uwe Plenzke Tel.: 0331 763 4892

Verein Oberlinhaus Fax: 0331 763 4900

Rudolf — Breitscheid - Str. 24 mail: uwe.plenzke@oberlinhaus.de

14482 Potsdam

Ich beantrage die Aufnahme in den vds- Verband Sonderpadagogik e.V.

Landesverband Brandenburg Mit Wirkung vom

Vo] 5 a -1 0 0 1= T Familienname ............ ..
geborenam: ... ... Privatanschrift ......... .. .. .
SchUle/EINIICRIUNG ... e e e e e e e e e e e

Tel. / FaX: Mails i
Unterschrift: ... Einzugsermichtigung erteilt: ja D nein E]

EINZUGSERMACHTIGUNG

Als NVigied im wis-Landesverband Brandenburyg erldire ich mich enverstanden, dass dex

Jahwesbeitrag von meinem Konic

Kontoinhaber ......cociiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiia.. Kto.-Nr: i e i it et

BLZ © ottt . beider ... abgebucht wird

Unterscheilfe ...

Als Viitglied des wds erhalte ich monatiich die JAHRESBEITRAGE
Volizahler 72,00€

»wZ2EITSCHRIFT FUR HEILPADAGOGIK* Studenten 2,00€

Sowie jilnfich die Vitteiungendes Lehramisanwirter ?,00€

Landesverbandes Brandeniurg. Arbeitslose?,00€

VonuhestindierRentner ?,00€



Vorwort

Am 27. Mai 2008 fiihrte die CDU-Fraktion des Bran-
denburger Landtages einen Fachtag zu dem Thema
+.Chancen fir jedes Kind - Zukunft der sonderpada-
gogischen Forderung” durch.

Fast 80 interessierte Kolleginnen und Kollegen aus
Forderschulen, Grundschulen und Kindertagesstat-
ten besuchten die Veranstaltung.

Im Podium hatten der Staatsekretdr des MBIJS, Herr
Jungkamp, der Staatssekretdr des MWFK, Herr Kom-
siewicz, der Schuldezernent des Landkreises Havel-
land, Herr Lewandowski, Prof. Matthes, Professor an
der Universitdit Potsdam und Karin Salzberg-Ludwig
als Vorsitzende des vds des Landes Brandenburg
Platz genommen. Sie stellten zunachst dar, welche
Schwerpunkte der sonderpadagogischen Forderung
im Land Brandenburg im Mittelpunkt der Arbeit der
kommenden Jahre stehen sollten und standen im
Anschluss daran fir eine sehr intensive und sachli-
che Diskussion zur Verfligung.

Einige Ausziige aus den Diskussionsbeitragen von
Prof. Gerald Matthes und Dr. Karin Salzberg-Ludwig
sollen in diesem Heft wiedergegeben werden.

Dr. Karin Salzberg-Ludwig
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S' e.V. Brandenburg
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Chancen fir jedes Kind
Zukunft der sonderpadagogischen Forderung

Ausgehend von dem oben genannten Motto der Fach-
veranstaltung der CDU des Landes Brandenburg moch-
te ich zunachst einen kurzen Abstecher ins Worterbuch
machen und dem Begriff ,Chance” meine Aufmerk-
samkeit widmen.

Aus mathematischer Sicht bezeichnet Chance die Mog-
lichkeit des Eintreffens eines glinstigen Ereignisses mit
einer mathematischen Wahrscheinlichkeit, die groBer
als Null, aber kleiner als Eins, ist. Man bezeichnet
dann auch oft die Wahrscheinlichkeit selbst als Chan-
ce. Gelegentlich wird Risiko als Wahrscheinlichkeit des
Eintreffens eines Ereignisses verwendet; in diesem Fall
kdnnen Chance und Risiko die gleiche Bedeutung ha-
ben.

Chancengleichheit

In den Gesellschaftswissenschaften wird der Begriff der
Chance meist mit der Gleichverteilung des Zugangs zu
gesellschaftlichen Ressourcen unter den Angehorigen
aller Bevolkerungsgruppen verbunden, so dass alle die-
selbe Ausgangsposition haben.

Ideologie

Da eine Chance unterstellt, dass sie von nicht weiter zu
hinterfragenden Bedingungen abhéngt, denen der In-
haber der Chance unterliegt, ergibt sich ein weites Feld
ideologischer Nutzung. Lasst man die meist widrigen
Bedingungen fiir die Wahrnehmung von Chancen au-
Ber Acht, erscheint jede Chance als Geschenk und je-
der Erfolg als in der Moglichkeit zum Erfolg und somit
in der Chance begriindet. An bestimmten Leistungen
oder Griinden liegt es insofern dann nicht, ob aus einer
Chance auch ein Erfolg wird. Der vermeintliche (sub-
jektive) Vorteil eine Chance zu haben, befordert daher
vornehmlich den objektiven Nutzen solcher Interessen-
gruppen/Personen, die die Bedingungen der Chancen
hergestellt haben und kontrollieren (Politik, Wirtschaft,
Bildung). Diejenigen, die die Bedingungen fiir Chancen
festlegen, sind daher auch daran interessiert, dass die
grundsatzliche Unwidersprechlichkeit der Bedingungen
fir die Chancen - es werden ja doch Chancen gegeben
- nicht mehr in Frage gestellt werden. Wer also seine
Chance gehabt hat, soll hinterher nicht mehr meckern
dirfen! So koénnen Interessen ideologisch ausgehebelt
und die sich ,leider” statistisch notwendigerweise erge-
bende Versagerquote als jeweilige personliche Schuld-
frage kommentiert werden (Wikipedia).

Auf der Grundlage dieser Begriffsbestimmung ist es in-
teressant zu wissen, wie die Chancen im Brandenbur-
gischen Bildungssystem verteilt sind und welche Rolle
die Beschulung behinderter und von Behinderung be-
drohter Kinder hier spielt?

Dr. Karin Salzberg-Ludwig

Anndhernd 36 % der Schilerinnen und Schiler des

Landes Brandenburg erhalten die Mdglichkeit, in 13
(14 oder 15 Jahren) die Hochschulreife zu erwerben.
Leistungsbegabungsklassen ~ werden  eingerichtet und
fur hochbegabte Kinder wird eine spezielle Forderung
angeboten. Diese Entwicklung ist mit dem Blick auf
den Wirtschaftsstandort Deutschland zu begrii3en.

In den Jahrgangsstufen 11 bis 13 lernen im Schuljahr
2004/05 insgesamt 41.926 Schilerinnen und Schiiler,
davon 41 (0,1%) an Forderschulen. Die durchschnittli-
che Belegung der Kurse liegt schatzungsweise bei 15
Schillern pro Kurs (genaue Zahlenangaben sind leider
in keiner mir zuganglichen Statistik zu finden).

Damit sind die Gruppengroflen in der Sekundarstufe |
mit denen in den Kindertagesstatten und auch in den
Allgemeinen Forderschulen zu vergleichen.

Wie kann auf dieser Grundlage Chancengleichheit ga-
rantiert werden?

Aus der Sicht des Verbandes muss eine generelle Re-
form des Schulsystems in den kommenden Jahren er-
folgen. Die Regelschulen und die Forderschulen missen
sich mit den durch die Salamancakonferenz angescho-
benen Prozessen hin zu einer inklusiven Schule ausein-
andersetzen und verantwortungsvoll die Bedingungen
dafiir schaffen.

Das bedeutet, dass die Probleme und Forderbedirf-
nisse behinderter Kinder zum Grundanliegen der All-
gemeinen Padagogik werden missen! Das heildt, alle
mussen sich verandern!

Frihforderung

Die Zusammenarbeit zwischen Frihférder- und Bera-
tungsstellen,  Kindertagesstatten ~ und  Grundschulen
sollte intensiviert werden, um notwendige Hilfe so frih
wie moglich anbieten zu koénnen und kontinuierlich in
den Schulen weiterzufiihren. Hier gibt es haufig einen
Bruch, der zu einer Manifestierung von Entwicklungs-
rlickstanden fiihren kann. Das gilt fiir alle sonderpada-
gogischen Forderschwerpunkte gleichermalen.

Ubergdnge miissen fachkompetent begleitet werden,
sollen sie erfolgreich sein.

Schule

Alle Regelschulen, zu denen auch die Forderschulen
zu zdhlen sind, missen sich mit den durch die Sala-
mancakonferenz angeschobenen Prozess hin zu einer
inklusiven  Schule auseinandersetzen und verantwor-
tungsvoll die Bedingungen daftir schaffen.

Das bedeutet, dass die Probleme und Forderbedirfnis-
se behinderter Kinder zum Grundanliegen der Allge-

==
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meinen Padagogik werden missen!

Das geht nur mit guten und kompetenten Fachleuten.
Denn nur, wenn ich von den Dingen weif3, kann ich ent-
sprechend handeln:

Warum sage ich solch einen banalen Satz?

Die Bestrebungen, auch in Brandenburg den Prozent-
satz der Kinder mit sonderpdadagogischem Forderbe-
darf im gemeinsamen Unterricht zu erhohen, fihrt in
einigen Regionen dazu, dass Allgemeine Forderschulen
geschlossen werden und die Forderschulen fiir Kinder
mit sonderpadagogischem Forderbedarf im Bereich der
Sprache in den Jahrgangsstufen 1 und 2 nur noch ein-
geschrankt bzw. gar nicht (Cottbus) angewahlt werden
kdonnen. Auf dem Hintergrund der stindig ansteigen-
den Zahl von Kindern mit diesem Forderschwerpunkt
ist diese Entwicklung (da es nur drei solcher Schulen
im Land gibt) nicht nachzuvollziehen. Die vorhandenen
Sprachheilklassen sollten durch diese Schulen einer-
seits unterstitzt und andererseits entlastet werden.
Das kann - regional bedingt — nur eingeschrankt er-
folgen.

Doch welche Grundschullehrerin weil3, was  beispiels-
weise unter einer Dyslalie (Storungen der Aussprache)
zu verstehen ist und kann dann auch eine entsprechen-
de Forderung vornehmen? Denn, nur wenn sie weil3,
kann sie auch entsprechend handeln. Das gilt fir alle
Bereiche, in denen eine sonderpadagogische Forde-
rung vonndten ist.

Welche Chance haben die Lehrkrifte an den Grund-
schulen, die in ihrer Ausbildung sehr wenig Uber son-
derpadagogische  Handlungsfelder  erfahren  haben,
Kinder mit einem besonderen Bedarf auch besonders
zu fordern?

Es muss also garantiert werden, dass jedes Kind sei-
nem Bedarf entsprechend auch ein fachkompetentes
Angebot erhdlt. Die Realitdt sieht derzeit anders aus.
Der Stundenpool ist zu gering und die Fachkrafte feh-
len. Damit kann der § 1 der Sonderpadagogikverord-
nung, der das Recht eines jeden jungen Menschen auf
eine ihren personlichen Mdglichkeiten entsprechende
schulische Bildung und Erziehung hervorhebt, nicht in
jedem Fall garantiert werden.

Chancengleichheit ist in dem stark gegliederten Schul-
system nicht gegeben. Pierre Bordieu spricht von einer
Jnflation  der  Bildungsabschliisse”  (Arbeitslosigkeit
-> langerer Schulbesuch oder Hochschulstudium -
Abiturienten gehen in Ausbildungsberufe und verdran-
gen Schiller mit Real- und Hauptschulabschlissen
von diesen Pldtzen). Das hat den Effekt, dass Schiler
nicht-deutscher ~ Muttersprache  Uberproportional  an
Hauptschulen vertreten sind und der Abschluss der
allgemeinen Forderschulen gar nicht mehr als solcher
anerkannt wird!

Dieses Paradox ist auch ein Grund daftr, warum al-
lein formale BildungsmaBnahmen zur Herstellung der

Chancengleichheit nicht ausreichen. Noch st es so,
dass Leistung nicht automatisch mit Chancen und Er-
folg verbunden ist. Angebot und Nachfrage regeln die
soziale Wertigkeit der Bildungsabschliisse und Qualifi-
kationen.

In diesem Kontext ist die Diskussion um die Abschlis-
se der Forderschulen zu sehen. Es ist nicht nachvoll-
ziehbar, dass diese Abschliisse derzeit gleichgesetzt
werden mit dem Verlassen der Schule ohne Abschluss.
Wenn die Schiilerinnen und Schiler dieser Schulen die
Méoglichkeit hatten, einen Regelschulabschluss zu er-
werben, dann waren sie an der falschen Schule!

Die Anzahl derer, die eine Berufsbildungsreife erlangen
kénnen, ist sehr gering und unter den gegenwadrtigen
rechtlichen Voraussetzungen auch kaum zu erhohen.
In der neuen SopV ist festgelegt, dass Schiiler der ALF
sehr gute und gute Leistungen orientiert am Rahmen-
plan der Jahrgangsstufe 9 der Sek. | erbringen miissen,
um die Voraussetzungen fir den Erwerb der Berufsbil-
dungsreife mitzubringen. Das missen nicht einmal die
Schiiler der Regelschule schaffen.

Wie stellen wir uns die weitere Entwicklung der son-
derpadagogischen Forderung vor?

Erzieherinnen und Erzieher, Sonderpdadagogen und Re-
gelschullehrerinnen und -lehrer arbeiten nicht arbeits-
teilig sondern kooperativ miteinander!

Die schulische Forderung von Kindern und Jugendli-
chen mit sonderpadagogischem Forderbedarf bezieht
alle Schulstufen und Schularten ein.

Die sonderpadagogische Forderung orientiert sich an
der Bedirfnislage des Kindes oder des Jugendlichen.
Daraus wird abgeleitet, welcher Ort die besten Voraus-
setzungen fir die Forderung des Kindes oder Jugend-
lichen bietet.

Unabhdngig vom Schulsystem stellen wir uns darauf
ein, dass eine Gruppe von ca. 2 - 4% der Bevolkerung
langfristig und umfassend sonderpadagogische Forder-
malnahmen fiir den Bereich,Lernen” bendtigen wird.

Die Universitat Potsdam erhalt Unterstiitzung von Sei-
ten der Ministerien bei der Einrichtung eines sonderpa-
dagogischen grundstandigen Lehramtsstudiums.

In der Lehrerausbildung wird es einen Anteil von son-
derpadagogischem  Orientierungswissen  geben,  der
alle zukinftigen Lehrerinnen und Lehrer auf die Auf-
gabe vorbereitet, mit beeintrachtigten Kindern und
Jugendlichen zu arbeiten und Verschiedenheit als eine
Méoglichkeit betrachtet, Vielfalt in den schulischen All-
tag zu bringen.

Dr. Karin Salzberg-Ludwig

Verband Sonderpadagogik e.V.
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Zukunft der sonderpadagogischen Férderung -

Fachveranstaltung der CDU zum Bildungssystem
von Prof. Dr. G. Matthes

Statement zum Thema:

Wie kann das Motto

,Chancen fir jedes Kind”
sonderpddagogi-
schen Forderung

in der
in den
Schwerpunkten Lernen,
Sprache und emotionale
und soziale Entwicklung
im Grundschulalter (ins-
besondere in den ersten

drei Schuljahren) umge-

setzt werden?

3. Sonderpddagogi-

scher Forderbedarf
ist eine pdadagogi-
sche Diagnose, kei-

ne klinische oder

sozialgesetzgeberi-

sche. Sonderpada-
gogische Unterstit-
zung heiBt  heute
nicht allein Forde-
rung von Kindern,
die im  klassischen

Prof. Dr. H. Matthes - Universitat Potsdam

1. In den ersten drei Schuljahrgdngen haben
etwa 10% der Kinder zeitweiligen oder relativ
sonderpdadagogischen Forderbe-

darf in den Schwerpunkten Lernen, Sprache

dauerhaften

und emotionale und soziale Entwicklung.
Der Forderbedarf entsteht
nem Feststellungsverfahren. Er

Recht,
entsprechende Hilfe zu erhalten. Die Zahl ist

nicht erst in ei-
besteht ob-
jektiv und begrindet das dann eine
begriindet durch die Statistiken zu den Schul-
abschlissen und zur sonderpdadagogischen
PISA-Studien, Langsschnittun-
und Untersuchungen zu Mani-
Die Zahl von 10%
geht davon aus, dass der Begriff des sonder-
padagogischen Forderbedarfs nicht
darf. Er Kinder aus, de-
ren Forderbedarf in den Bereich des § 6 der

Férderung, die
tersuchungen
festationen und Verlaufen.

verwischt
werden klammert

Grundschulverordnung (,Besondere Forder-

maBnahmen bei besonderen Schwierigkeiten
im Lesen, Rechtschreiben und Rechnen”) fallt,

wobei es einen Ubergangsbereich gibt.

2. Der
im Forderschwerpunkt

Zunahme der Forderschulbesuchsquote

»Geistige Entwicklung”
muss auf den Grund gegangen werden. Im For-
hatte das

Land Brandenburg im Jahr 2006 eine Forderschul-

derschwerpunkt ,Geistige Entwicklung”

besuchsquote von 1,5%. 1997 waren es 0,8 %.

Sinne als behindert anzusehen waren. Sonder-
padagogische Forderung hat sich den Kindern
deren Uber
das Fachspezifische

Bereiche betreffen und meist aus Wirkzusam-

zu widmen, Beeintrachtigungen

hinausgehen, elementare

menhdngen korperlicher, psychischer und so-

zialer Bedingungen resultieren.

4. Der Bedarf ist eine entwicklungsbezogene
und forderabhdngige Grolle,
Wenn beim Erlernen der

keine statische.
grundlegenden Fer-
tigkeiten richtig reagiert wird, so verringert
sich der Bedarf in den spateren Phasen. Das
ergibt das Bild eines Pyramidenstumpfes. Ohne
rechtzeitige Probleme
nicht bietet

sich heute das Bild, dass nicht rechtzeitig ge-

Forderung werden die

geringer, sondern gréBer. Uns

nug agiert wird. Der Pyramidenstumpf kehrt

sich um und verbreitert sich.

5. Eine
quantitativen

Umschichtung der qualitativen und

Ressourcen bringt keine Lo-

sung der Probleme. Das Problem kann nicht
dadurch gelést werden, dass man die vorhan-
denen sonderpdadagogischen Ressourcen auf
Schule
Ubergangsfeld
reicht die sonderpddagogische

auch in den

die Anfangsjahre der und modglichst

sogar auf das konzentriert.
Gegenwartig

Fachkompetenz héheren Schul-

==
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stufen nicht aus (sonderpadagogische Fach-
kompetenz fehlt).
6. Die individuellen Anspriiche an die For-

derung missen zum Ausgangspunkt fir die

Form der Forderung genommen werden. Auf-

grund der Fortschritte der pdadagogisch-psy-
die An-

spriche, die die Kinder an die Forderung stel-

chologischen Diagnostik kénnen wir

len, klar benennen. Sowohl Férder- als auch
allgemeine Schule muss sich diesen Anforde-
rungen stellen und sich daran messen lassen.
mussen sich
Unterstit-

zung ist so zu gestalten, dass Alternativen fir

Kriterien zur Qualitatskontrolle

daran ausrichten. Das System der

den individuellen Bildungsweg gegeben sind
und weiterentwickelt werden.

7. Die FDL ist ein wichtiger Beitrag fir eine
Forde-
rung, der weiter entwickelt werden muss (Er-
und Dia-
und Dia-
wurden 28 Einzelfallstudien mit

angemessene sonderpadagogische

kenntnissen des Projekts ,Fordern

gnostizieren”). Im Projekt ,Fordern
gnostizieren”
Schilerinnen und Schiilern der ersten beiden
Jahrgange durchgefiihrt, bei denen nach der
Grundfeststellung eine Férderdiagnostische
Lernbeobachtung festgelegt worden war. Ent-
wicklungsstand ~ und  Entwicklungsfortschritte
wurden diagnostiziert und die Foérderung ana-
lysiert. Die Untersuchung fiihrte zu folgenden
Ergebnissen:

1. Die FDL war fir die Diagnostik erforderlich.

gewesen, zu einem friheren Zeitpunkt, als

tatsachlich geschehen, zur reguldren sonder-
padagogischen

anderen Fallen

Forderung Uber zu gehen. In
reichte die vorgesehene Zeit
nicht aus, um eine siche Diagnose zu treffen.
Hier hatte die FDL im neuen Schuljahr noch
weiter geflihrt werden miissen.

2. Die Mitarbeit der
der Forderung wirkte
Qualitat

was zum groBen Teil

Sonderpddagoginnen in

sich positiv_aus. Die

muss noch weiterentwickelt werden,

ein_Problem der Rah-

menbedingungen und Ressourcen ist.

3. Erkannt wurden Qualitatskriterien und Er-
FDL. Zu den Qualitats-
Die Lernausgangslage und

folgsbedingungen der

kriterien gehoren:
kontinuierlich
Unterricht
Schwierigkeitsgrad der
Erforderlich
Forderunterricht
Weite-
Elternberatung und

die Lernfortschritte missen

analysiert werden. Im reguldren

muss der mogliche

Anforderungen bestimmt werden.

ist ein sonderpdadagogischer

(binnen- oder extern differenzierend).
re MaBlnahmen sind zur
Lerntherapie notwendig. Zu den Erfolgsbedin-
gungen gehoren eine ausreichende Stunden-
zahl fir die Sonderpdadagogin, so dass sie ihre
Aufgaben erfullen kann, ihre Einbeziehung in
das Grundschulteam, die Kompetenzen der
Grundschullehrkrafte Sonderpddago-

gin, die Bereitschaft zur Teamarbeit und die

und der

raumlichen Voraussetzungen.

4. Die Strategie der férderdiagnostischen
Lernbeobachtung sollte nicht auf die 2. Stu-
fe des Feststellungsverfahrens reduziert wer-

Insbesondere im  Forderschwerpunkt Lernen
galt: Nur in der Forderung kann man in der
betreffenden Altersstufe herausfinden, welche
Form der Férderung das Kind bendtigt. Status-
diagnostik reicht nicht. Im Forderschwerpunkt
Sprache lieB sich anhand eines sorgfaltig dia-
gnostizierten Sprachstatus einschatzen, wel-
ches Ausmall der Foérderung notwendig ist und
die Hilfe musste umgehend geleistet werden.
Im Forderschwerpunkt der emotionalen und
sozialen Entwicklung war nach der Grundfest-

stellung eine sofortige umfassende Forderung

notwendig. Die Langzeitdiagnostik  erwies
sich als nutzlich, zumal auch hier bei meh-
reren Kindern erhebliche Lernschwierigkeiten

bestanden. In einigen Fallen ware es moglich

den, sondern auch bereits vor Einleitung des

Feststellungsverfahrens mdglich sein.

Reslimee: Die sonderpadagogische Forde-
rung in den unteren Klassen kann durch va-
riable und abgestufte Methoden und adaqua-
ten  Organisationsformen  realisiert werden,
die ausreichende Ressourcen erfordern. In-
haltlich definierte Qualitatskriterien (indi-
viduelle Forderanspriiche) missen angelegt
werden.

von Prof. Dr. G. Matthes

Verband Sonderpadagogik e.V.
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3. Sonderpadagogischer Fachtag im Land Brandenburg

,Fordern und Diagnostizieren”
Die forderdiagnostische Lernbeobachtung (FDL)
zwischen Auftrag und Gelingen

Im August 2005 wurde in Brandenburg die Forder-
diagnostische Lernbeobachtung (FDL) eingefiihrt.
Das wesentliche Ziel der FDL ist es, Schilerin-
nen und Schilern mit erheblichen Problemen im
Bereich der Sprache, des Lernens und/oder der
emotionalen und sozialen Entwicklung mdglichst
friihzeitig zu erkennen. Die aus der Diagnose abge-
leiteten individuell zugeschnittenen Lernangebote
sollen helfen, die Lernentwicklung dieser Schiler
wirksam zu optimieren.

Eine  forderdiagnostische  Lernbeobachtung  er-
folgt, wenn ein Antrag auf Feststellung des son-
derpadagogischen Forderbedarfs gestellt wird. Die
Schiilerinnen und Schiler verbleiben wahrend der
Zeit der FDL, die bis zu einem Jahr dauern kann,
in ihrer Lerngruppe der Grundschule.

Zum Ende des Jahres 2006 vergab das Ministe-
rium flar Bildung, Jugend und Sport (MBJS) des
Landes Brandenburg den Auftrag, die Umsetzung
der im August 2005 eingefiihrten Forderdiagnosti-
schen Lernbeobachtung (FDL) zu evaluieren.

Das daraus entstandene Forschungsprojekt war
ein gemeinsames Vorhaben der Universitat Pots-
dam, des Landesinstituts fiir Schule und Medien
Berlin-Brandenburg  (LISUM) und des Verbandes
Sonderpadagogik e.V. (vds) des Landes Branden-
burg.

Wesentliche Ergebnisse der wissenschaftlichen Be-
gleitung wurden auf der Tagung am 12.04.2008
einer Fachoffentlichkeit vorgestellt und abzuleiten-
de Handlungsimpulse formuliert.

Professor Matthes von der Universitdt Potsdam, der
das Forschungsprojekt leitete, formulierte Kern-
aussagen des  zusammengefassten  Forschungs-
berichts und trug diese vor. Diese Kernaussagen
bildeten die Grundlage fir die im Anschluss an
den Vortrag von Professor Matthes statt findenden
Workshops.

Die Fachtagung ,Fordern und Diagnostizieren’
- Die forderdiagnostische Lernbeobachtung (FDL)
zwischen Auftrag und Gelingen begann um 09:00
Uhr und endete gegen 15:30 Uhr. Wegen der be-
teiligten Kooperationspartner an dem Forschungs-
projekt fand die Tagung im LISUM in Ludwigsfelde
statt und war zugleich der 3. Sonderpadagogische
Fachtag des vds Brandenburg.

"

Zur Arbeit in den Workshops

Um die Anknipfung an die von Professor Matthes

von Prof. Dr. G. Matthes

Prof. Dr. H. Matthes - Universitat Potsdam

in seinem Vortrag am 12.04.2008 vorgestellten
Kernaussagen  zum  Forschungsbericht  ,Férdern
und Diagnostizieren” zu ermoglichen, werden die
als  Diskussionsgrundlage  dienenden  Abschnitte
aus der Zusammenfassung des Forschungsberich-
tes hier vor den verschriftlichten Arbeitsergebnis-
sen aufgefihrt. Der Ort der entsprechenden Text-
stelle im Forschungsbericht wird mit angegeben.

Ohne eine Wertung der Workshopergebnisse vor-
zunehmen, werden diese hier im Anschluss zur
Kenntnis gebracht. Sie stellen somit kein mit al-
len Kooperationspartnern des Forschungsprojekts
abgestimmtes Votum dar, sondern sind als reine
unkommentierte  Arbeitsergebnisse zu verstehen,
die die Meinung, die abgeleiteten Forderungen und
die Winsche der Teilnehmerinnen und Teilnehmer
des jeweiligen Workshops wiedergeben.

Forderschwerpunkt Lernen

Kernaussage aus dem Forschungsbericht

(4.2") Insbesondere bei dem Forderschwerpunkt
.Lernen” war es nicht in allen Fallen moglich, eine
klare  Abgrenzung zwischen vorhandenem oder
nicht vorhandenem sonderpadagogischen Forder-
bedarf zu treffen. Dieses Problem erforderte eine
groBe Bewusstheit in der Entscheidungsfindung
und eine forderdiagnostische Beobachtungsstra-
tegie mit einer langeren und intensiven Forderung,
die manchmal auch Uber das Schuljahresende hi-
nausgehen  musste. Ein  Entscheidungsvorschlag
hatte zu berlicksichtigen, in welcher Qualitdt eine
weitere Forderung in der Zeit nach der FDL reali-

==
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Organisationsteam des vds - Gritt Ehmke, Marion Morling

siert werden konnte. In manchen Féllen kann die
Uberwindung des sonderpiddagogischen Férderbe-
darfs ein reales Ziel sein. Wichtig dafiir ist die Re-
gelung zur Uberprifung des sonderpidagogischen
Forderbedarfs nach zwei Jahren (gemdafl Sonderpa-
dagogik-Verordnung § 6 (2): ,Der sonderpddagogi-
sche Forderbedarf ist alle zwei Jahre in geeigneter
Weise zu iberprifen” (Ministerium, 2007).

Fragestellung des Workshops

Wie kann das Lernen von Schilerinnen und Schi-
lern des ersten und zweiten Schuljahrgangs, die
sich in der FDL befinden, zielgerichtet gefordert

werden? (Besonderheiten, Ziele, Prozessgestal-
tung, Organisationsformen, Aufgaben der sonder-
padagogischen Lehrkrafte und der Klassenlehr-
krafte)?

Erarbeitete Ergebnisse

Folgende Gelingensbedingungen wurden formu-
liert

die effektive Zusammenarbeit mit Frihfor-
der- und Beratungsstelle und der Kita, so-
wie die Nutzung der dort gewonnenen Er-
kenntnisse Uber das Kind,

eine einheitliche, feste, verbindliche Forde-
rung in allen Kitas,

einheitliche Festlegungen fiur alle Landkreise
und Schulamtsbereiche fiir Rahmenbedin-
gungen von FDL (feste, verldssliche zeitliche
Ressource),

klare Definition der Aufgaben der unterrich-
tenden Klassenlehrkrifte und der sonderpa-
dagogischen Lehrkraft, auch um Uberlas-
tung der sonderpddagogischen Lehrkraft zu
vermeiden,

qualitativ hochwertige Fortbildungen anbie-
ten, die die Gestaltung eines hervorragen-
den didaktisch  aufbereiteten  Unterrichts
mit  binnendifferenzierenden Lernangeboten
unterstitzt,

klare Kriterien entwickeln nach denen die
Lern- und  Aneignungsmdglichkeiten  von

Kindern aussagekraftig unterschieden wer-
den konnen (Lernen mit und ohne Forde-
rung, Dimensionen des Férderbedarfs),

. nachhaltige Bedeutung der sonderpddago-
gischen Stellungsnahme festlegen (Wider-
spruchsmoglichkeit  der  Eltern,  Entschei-

dung des Schulamtes).

* Die hier zitierte Textstelle findet sich in der Zusam-
menfassung des Forschungsbericht unter der genann-
ten Inhaltsnummerierung

Forderschwerpunkt emotionale und
soziale Entwicklung

Kernaussagen aus dem Forschungsbericht

(4.2) Bei den untersuchten Schulern mit dem For-
derschwerpunkt ,emotionale und soziale Entwick-
lung” wurde deutlich, dass eine erfolgreiche Inter-
vention sehr wesentlich von den Rahmenbedingun-
gen in der Gruppe und von den Kompetenzen der
Lehrkrafte abhangig ist. Einige Sonderpadagogin-
nen meinten, es mangle ihnen an der notwendige
Qualifikation. Verfahren zur Analyse der Funktion
bzw. des psychologischen Sinns eines bestimmten
Problemverhaltens wurden nicht systematisch ge-
nug realisiert und Versuche einer Verhaltensmodi-
fikation erfolgten eher spontan als systematisch.
Attributionstheoretisch ~ missten  die  konkreten
Interaktionen analysiert werden, unter denen sich
die Zuschreibung der Verhaltensstorung heraus-
gebildet hat. Eine weitere besondere Anforderung
bestand in der Zuverldssigkeit der Ressourcenzu-
weisung. Im vermuteten Forderschwerpunkt ,emo-
tionale und soziale Entwicklung” war eine relativ
intensive Forderung durchzufiihren, die, wie ge-
zeigt wurde, meist einen guten Erfolg hatte und
Ressourcen wie flir den gemeinsamen Unterricht
erforderte. Fiir sinnvoll gehalten wurde eine for-
derdiagnostische Lernbeobachtung, die madglichst
nicht erst nach der Grundfeststellung einsetzt und
flexibel in ein abgestuftes Fordersystem eingeord-
net ist.

(5.3) Eine wichtige Aufgabe besteht darin, die
Qualitatsstandards fir die FDL inhaltlich weiter zu
konkretisieren. Prozessbezogene inhaltliche Quali-
tatskriterien missen erarbeitet und zur Grundlage
des Konzepts werden. .............

Fragestellung des Workshops

Wie koénnen sonderpddagogische Standards fir
den Forderschwerpunkt emotionale und soziale
Entwicklung in der FDL verwirklicht werden?

Erarbeitete Ergebnisse

Nachdem die vom vds entwickelten Standards fir
den Forderschwerpunkt emotionale und soziale
Entwicklung mit den in der Verwaltungsvorschrift
zur Sonderpddagogik-Verordnung formulierten

Verband Sonderpadagogik e.V.
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Mascha Kleinschmidt - Brautigam - stellv. Leiterin LISUM

Standards fur FDL vorgestellt und verglichen wur-
den, wurden folgende Punkte diskutiert:

die unterschiedlichsten Formen der Interpre-
tation, Umsetzung und personellen Unterset-
zung der FDL in einzelnen Landkreisen,

die Frustration Uber Beschlisse der Schulam-
ter, die ,vom griinen Tisch aus” Bildungsemp-
fehlungen der Forderausschiisse gegensatzlich
bescheiden,

den § 6 der Sonderpadagogikverordnung: die
Uberpriifung des Férderbedarfes im Abstand
von zwei Jahren mit neuem Verfahren. Dies
wurde als burokratisch und in dieser Form als
unsinnig abgelehnt,

die unterschiedliche Behandlung der Forder-
schwerpunkte,

die Schnittstelle Kita - Schule, wo FDL primar
einsetzen soll,

die Aufstockung der aktuellen Personalres-
sourcen damit durch Biindelung sogenannter
Lehrertourismus vermieden werden kann,

die positiven Erfahrungen mit dem Stunden-
pool flir sonderpddagogische Lehrkrafte und
die damit gebietsweise stabilen Arbeitsbedin-
gungen fir FDL,

die  Einbindung der  Sonderpdadagogin/des
Sonderpdadagogen in Netzwerke zur Aktivie-
rung protektiver, auflerschulischer Ressourcen
als unerlassliche Bedingung auch in der FDL,

die Nutzung schulfremder Ressourcen und der
Schulsozialarbeit in Schulen,

den Leidensdruck der (Sonder-) Padagogin-
nen und Pdadagogen im Umgang und bei der
Forderung von Schillern mit Verhaltensstérun-
gen am Ende der Grundschulzeit und in den
weiterfihrenden Schulen; hier werden fachlich
fundierte Konzepte und begleitende Studien
als dringend erforderlich angesehen. Lehr-
krafte fihlen sich in diesem Arbeitsfeld allein
gelassen und hinterfragen kritisch die Auflo-
sung einer entsprechenden Arbeitsgruppe im
MBJS.

Ein Fazit zur FDL - primar aus der Sicht der Verhal-
tensgestortenpadagogik wurde formuliert:

1. Die Installation, Realisierung und Evaluation
der FDL hat nach einer Phase der Stagnati-
on die Diskussion der sonderpadagogischen
Forderung im Land Brandenburg erheblich
belebt und bereichert. Grundschullehrkrafte
und sonderpdadagogische Lehrkrafte erhielten
tiefere Einblicke in ehemals eher abgegrenz-
te Arbeitsfelder und sammelten wichtige Er-
fahrungen in kooperativen Arbeitsformen. Die
Vielzahl der Fortbildungsangebote ermdglich-
te den Neuerwerb fachlicher Kompetenzen so-
wie den kollegialen Erfahrungsaustausch.

2. Das der FDL zugrunde liegende Modell mit
seinen vier Komponenten bietet im Sinne ei-
ner prozessbegleitenden Diagnostik eine we-
sentliche  Auffrischung und Handlungsgrund-
lage auch fiir die Forderung von Kindern mit
bereits bestatigtem sonderpddagogischen For-
derbedarf - sowohl im Gemeinsamen Unter-
richt als auch in Forderschulen bzw. -klassen.
Die Strategie der Verknlpfung von Foérderung
und Diagnose stellt dabei einen wesentlichen
Standard und Gelingensfaktor in jedem For-
derschwerpunkt dar und findet seinen Nieder-
schlag in einer kontinuierlichen und koopera-
tiven Forderplanarbeit.

3. Durch das Forschungsprojekt wurden einige
wesentliche  Standards der sonderpadagogi-
schen Forderung im Forderschwerpunkt emo-
tionale und soziale Entwicklung benannt und
die Notwendigkeit ihrer Realisierung verdeut-
licht. Gleichzeitig wurden fachliche und or-
ganisatorische  Erschwernisse aufgezeigt. Als
beispielhaft und zielflihrend ist auch der hohe
Anspruch an die Schlussfolgerungen am Ende
einer FDL - in Form der sonderpadagogischen
Stellungnahme- zu werten.

4, FDL als Methode erscheint sinnvoll in Fallen,
wo in der Stufe | (Grundfeststellung) Unklar-
heit Uber den vermuteten primdren Forder-
schwerpunkt besteht. Auch dort, wo Hoffnung
bestand, dass eine zeitlich begrenzte Forde-
rung und Beratung fiir einen Ubergangszeit-
raum hilfreich sein konnte, kam diese Forde-
rung erfolgreich zum Einsatz.

5. FDL kam aber auch zum Einsatz, obwohl nach
Stufe | als sicher galt, dass sonder-pdadago-
gischer  Forderbedarf im  Forderschwerpunkt
emotionale und soziale Entwicklung besteht.
Hier wurden teilweise die fachlichen und per-
sonellen Ressourcen der FDL zur zeitlichen
Uberbriickung genutzt, aber auch MaBnah-
men im laufenden Schuljahr ohne sich sofort
anschlieBende  weitere _integrative Forderung

==
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Teilnehmer des 3. Fachtages

beendet. In diesen und anderen Fallen besteht
die Gefahr, dass eine FDL kontraproduktiv
wirkt, in Form

einer Verschleppung notwendiger Entschei-
dungen Uber primare FordermaBnahmen,
angemessene Platzierungen und notwendige
Rahmenbedingungen,

« unnotiger  Beziehungsabbriiche bei  bereits

bindungsgestorten Kindern,

« von aussichtslosen Experimenten, die nicht
selten auch zu Lasten der anderen Schiilerin-
nen und Schiler sowie der Lehrkrafte gingen
und den Teufelskreis des betroffenen Kindes
noch verstarkten.

6. Die Methode FDL birgt die Gefahr, durch ihr
breit angelegtes foérderdiagnostisches  Spek-
trum, das die Bereiche Lernen, Verhalten und
Sprache bedient, den Blick fur das Wesentli-
che, primar Notwendige und fiir das Machba-
re zu verlieren. Dieser hohe Anspruch kann in
der Praxis im Sinne einer ,Verschlimmbesse-
rung” (SCHLEE; siehe ZfH 04/2008) zu einer
Verzettelung und angesichts der kaum ausrei-
chenden Ressourcen zu Uberforderungs- und
Ohnmachtsgefiihlen bei Grundschullehrkraf-
ten und sonderpddagogischen  Lehrkraften
flhren.

7. Die Hoffnung, im Forderschwerpunkt emotio-
nale und soziale Entwicklung nachhaltige und
andauernde Fordereffekte in kurzen Zeitrdu-
men zu bewirken, wird auch durch das vor-
liegende Forschungsprojekt widerlegt und st
aufgrund der haufig komplexen Problemlagen
wenig realistisch. Die Maoglichkeiten und Rah-
menbedingungen der FDL (einschlieBlich der
Problematik  nicht ausreichend qualifizierter
Sonderpdadagoginnen und  Sonderpadagogen)
reichen dafir nicht aus.

8. Eine erhebliche Schwédche der FDL im Forder-
schwerpunkt emotionale und soziale Entwick-

lung besteht in der praktischen Vernachlassi-
gung systemubergreifenden Handelns und im
Fehlen sozialpadagogischer Kompetenzen und
Ressourcen, wie sie vergleichsweise in mobi-
len Tandemmodellen zur praventiven Interven-
tion fir Kinder mit Verhaltensstérungen in an-
deren Bundesldandern erfolgreich zum Einsatz
kommen.

Teamarbeit

Kernaussage aus dem Forschungsbericht

(4.6.3) Die Zusammenarbeit von Sonderpadagogin
und Klassenlehrerin, ihr kontinuierlicher Kontakt
erwies sich als eine entscheidende Voraussetzung
fur den Erfolg der FDL. Vielfach wurde betont,
dass sich die Zusammenarbeit von Sonder- und
Grundschulpadagogen bewdhrt hat. Grundschul-
padagogen lobten die Unterstitzung durch die
Sonderpadagoginnen und unterstrichen,  dass
die Zusammenarbeit die Sensibilitat fir das Ver-
stehen von Schwierigkeiten und Reaktionsweisen
verbesserte. Auf der anderen Seite anerkannten
die Sonderpadagoginnen hdaufig ausdriicklich die
fachdidaktische Kompetenz der Grundschullehre-
rinnen und ihre Fahigkeiten zur Differenzierung
des Unterrichts. An gemeinsam entwickelten Zie-
len wurde koordiniert gearbeitet.

Fragestellung des Workshops:

Von welchen Faktoren hangt das Gelingen der
Teamarbeit in der forderdiagnostischen Lernbeob-
achtung ab und welche Mdglichkeiten einer positi-
ven Gestaltung solcher Faktoren hat die sonderpa-
dagogische Lehrkraft?

Erarbeitete Ergebnisse:

Die Workshopleiterin Frau PD Dr. Karin Salzberg-
Ludwig von der Universitdt Potsdam (Institut far
Sonderpadagogik) diskutierte mit den Teilnehme-
rinnen und Teilnehmern einen ,Gesprachsleitfaden
fur Teamberatungen im Verlauf der forderdiagnos-
tischen Lernbeobachtung”:

0. Voraussetzungen:

«  Gesprachsleiter/ in festlegen

«  Zeit vereinbaren

«  Storungen vermeiden (Telefon abschalten...)

«  Materialien  bereitstellen  (Flipchart,  Papier,
Stifte...; Kriterienkatalog, vorbereitete Arbeits-
blatter mit dem Schema des Individualprofils
bzw. den Zielerreichungsskalen...)

«  Arbeitsschritte fiir alle einsehbar visualisieren

1. kurze Falldarstellung

« Jeder/e Teilnehmer/in beschreibt kurz, was
er/ sie beobachtet hat; moglichst ohne Inter-
pretation (eigene Wahrnehmungstendenzen

Verband Sonderpadagogik e.V.
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Dr. Karin Salzberg-Ludwig - Landesvorsitzende des vds

bertcksichtigen!)

- Die Gesprachsleiteterin, der Gesprachsleiter
fasst zusammen und vergewissert sich, dass
sie/er das Gesagte richtig wiedergegeben hat

2. Kompetenzprofil

Einstieg in die weitere Analyse durch das gemein-
same Anfertigen des Kompetenzprofils. Im Bezug
auf die Kinder in der Klasse wird erarbeitet, in wel-
chen Bereichen bei dem zu fordernden Kind be-
sondere Auffalligkeiten vorliegen.

3. Kriterienkataloge

Die auffdlligen Bereiche werden naher beschrie-

ben. Daraus wird anhand der Kriterienkataloge

erarbeitet, was das Kind schon kann und woran
in den nachsten Wochen insbesondere gearbeitet

werden soll.

4, Formulieren der Ziele

Zunachst ist festzuhalten, mit welcher groflen Ziel-

stellung die forderdiagnostische Lernbeobachtung

stattfinden soll.

. Fir die Lernentwicklung pragnante und wichti-
ge Ziele werden zu den einzelnen Bereiche for-
muliert.

« Prozesscharakter und eventuelle Revisionsbe-
dirftigkeit der Ziele Gberdenken/ beachten!

5. Konkretisierung

Methodisches Vorgehen: In welchen curricularen

Gesamtrahmen wird dieser Forderplan eingebet-

tet? Verzahnung der entwicklungsspezifischen For-

deraspekte mit fachdidaktischen Uberlegungen!

«  Welche konkreten Vorgehensweisen sind ge-
eignet, die Schiilerinnen und Schiiler dahinge-
hend zu unterstlitzen, sich der Zielperspektive

zu ndhern?

«  Welche fachdidaktische Orientierung bietet
sich an?

« Welche unterschiedlichen Handlungsniveaus

der Schilerinnen und Schiiler missen beach-
tet werden?

« Gibt es Forderplane fir andere Schilerinnen/
Schiiler, die sich sehr nahe sind und gebiindelt
werden kénnen?

+  Welche notwendigen Voraussetzungen/ Res-
sourcen - personell, organisatorisch - missen
geschaffen werden?

6. Planung und Vorbereitung der Handlungs-

schritte/ Absprachen/ Uberpriifungen

«  Was - konkret - geschieht morgen, was nachs-

te Woche?

«  Wann erfolgt eine Uberpriifung der Vorgehens-
weise?

«  Wird mit den Zielerreichungsskalen gearbei-
tet?

Immanenter Bestandteil der Gesprachfiihrung

ist der Dialogkonsens, der so weit wie moglich
garantieren soll, dass alle an den gleichen Zielen
arbeiten.

Je nach Situation ist zu prifen, wann die Eltern
und auch die Kinder in diese Beratungsgesprache
einbezogen werden.

Diagnostik und Forderplanung

Kernaussage aus dem Forschungsbericht

(4.6.5) Eine planvolle und kontinuierliche sonderpa-
dagogisch unterstlitzte Forderung gelang dort, wo
sich die Sonderpadagogin wochentlich regelmaBig
mindestens ein bis zwei Stunden an der Forderung
beteiligen konnte und eine regelmadBige koope-
rative Beratung erfolgte. Eine so anspruchsvolle
Strategie, wie es die forderdiagnostische Lernbeo-
bachtung darstellt, lasst sich nur realisieren, wenn
die zeitlichen Ressourcen gegeben sind und nicht
standig dadurch Stressoren entstehen, weil Zeit
und subjektiv verinnerlichter Anspruch weit aus-
einander fallen. In unserer Stichprobe waren diese
Voraussetzungen in einer betrachtlichen Zahl von
Fallen nicht ausreichend und fehlten im mehreren
Fallen ganz.

Fragestellung des Workshop

Wie kann die Sonderpddagogin/ der Sonderpad-
agoge in der FDL prozess- und ergebnisorientiert
diagnostizieren?

==
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Erarbeitete Ergebnisse
Folgende Diskussionspunkte wurden formuliert:

Zur Frihférderung:

Ist es sinnvoll, ein Kind ein Jahr vom Schulbe-
such zurtick zu stellen?

Ist eine individuelle Forderung wahrend der
Zeit der Zurlickstellung gewahrleistet?

Eine Verpflichtung zum regelmaBigen Kitabe-
such ist per Gesetz nicht moglich.

Die individuelle Ausgangslage des Kindes, der
Familie und des familidren Umfeldes muss
unbedingt bei der Entscheidung Uber Einschu-
lung oder Rickstellung berlicksichtigt wer-
den.

Ist eine individuelle Forderung im Jahr der
Rickstellung nicht zu erwarten, erscheint eine
Einschulung sinnvoller, wenn notig mit Fest-
stellungsverfahren und forderdiagnostischer
Lernbeobachtung.

In Einzelfdllen ist die Einbeziehung des Ju-
gendamtes als Hilfe zur Betreuung und Forde-
rung des Kindes im Jahr der Riickstellung zu
veranlassen.

Welchen Chancen hat ein Kind, das eigentlich
noch kein Schulkind ist (Entwicklungsstand)

Teilnehmer des 3. Fachtages

sich im Schulalltag wohl zu fiihlen?
Wie gestaltet man den Schulalltag so, dass
sich jedes Kind wohl fiihlen kann?

Zu den forderdiagnostischen Kriterien:

Um keinen ,Datenfriedhof” anzulegen st es
notwendig nur jeweils einige wenige - wichtige
auszuwahlen.

Forderdiagnostische Kriterien sind als ein gu-
ter Anhaltspunkt zu verstehen und sollen nicht
zum ,sklavischen Abarbeiten” verleiten.

Im Forschungsprojekt hat man nur einzelne,
fir die sonderpddagogische Lehrkraft bedeut-

sam erscheinende Lernbereiche ausgewahlt.
Die ausgewahlten Lernbereiche bildeten die
Grundlage um einen individuellen Lernplan zu
entwickeln.

« Es erscheint sinnvoll, sich zundchst einen gro-
ben Uberblick (z. B. mit Hilfe eines Kompe-
tenzprofils) Uber die zu erfassenden Bereiche
(Weltwissen, Lesen/Schreiben, Mathematik,
Motorik, Wahrnehmung, Sprache, Denken,
Sozialkompetenz, Lern- und Leistungsmoti-
vation, Selbstbild/Selbstwert, Konzentration/
Ausfiihrung) zu verschaffen und dann die Be-
reiche, in denen Probleme bestehen, genauer
zu analysieren, um auf dieser Grundlage ei-
nen individuellen Forderplan zu erstellen.

« Es gibt oft eine Diskrepanz zwischen individu-
eller Forderung (Kind da ,abholen’, wo es ge-
rade steht) und konkreter Anforderung in der
Klasse (z. B. Mitschreiben von Vergleichsarbei-
ten).

«  Fir die Einschatzung der Leistung in einzel-
nen Fachern oder Lernbereichen soll auch die
verbale Beurteilung herangezogen werden.

. Das Niveau in der Klasse soll bei der Forde-
rung des einzelnen Kindes im Rahmen von
FDL nicht aus den Augen verloren werden.

. Der bestehende ,Fundus” soll benutzt werden:
Es ist herauszufinden, welcher Lerntyp das
einzelne Kind ist, ILeA soll genutzt als Grund-
information (ber den Entwicklungsstand der
Fahigkeiten und Fertigkeiten, Wissen zu psy-
chosozialem Lernen und zu basalen Funktio-
nen (Wahrnehmung, Orientierung, logisches
Denken,...) aktiviert werden.

Zum individuellen Férderplan:

« Er sollte immer kleinschrittige Ziele enthal-
ten.

. Ziele sollen innerhalb von einem (berschauba-
ren Zeitraum zu erreichen sein.

«  Folgende Punkte sollen enthalten sein:

. Ziele;

. Material, Methoden, MaBnahmen der Zieler-
reichung,

«  Einschatzung des Lernstandes;

« formulierte Vorstellungen, was ist zu tun,
wenn das Ziel erreicht wurde und was, wenn
nicht (wie geht es weiter);

« individuelle Abspracheregelungen zwischen
der sonderpddagogischen Lehrkraft und der
Grundschullehrkraft.

Qualifizierungsmalinahmen
Kernaussagen aus dem Forschungsbericht

(4.6.1) Kompetenzen der  sonderpaddagogischen
Fachkraft (Forderdiagnostik, Forderung, Beratunq):

Die Untersuchungsergebnisse zeigten die hohen

Verband Sonderpadagogik e.V.
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Anspriiche, die an die Sonderpadagogin gestellt
werden. Viele Kinder, die sich in der FDL befanden,
kamen aus Familien, in denen erschwerende bzw.
belastende Faktoren wesentliches Gewicht haben.
Notwendig war ein Beratungskonzept, das auf die
behutsame Starkung der Unterstlitzungsfaktoren
in diesem Umfeld gerichtet war. Die Sonderpad-
agogin hatte eine Rolle als Expertin, aber auch
als Vertrauensperson und Ratgeberin zu Uberneh-
men. Von groBer Bedeutung war das Konzept der
Sonderpdadagoginnen  vom  ,sonderpadagogischen
Forderbedarf”  Eine  dominant  defizitorientierte
Denk- und Forderstrategie fanden wir nicht vor.
Entwicklungs- und Handlungsorientierung sowie
ein systemisches Denken kamen in allen Gespra-
chen zum Ausdruck, oft auch in Form eines Su-
chens nach noch besseren Moglichkeiten der Um-

Uberforderung des Schiilers, die Bereitschaft und
Fahigkeit zur Anpassung der methodischen Vorge-
hensweisen.

Fragestellung des Workshops:

Welche Qualifizierungsmalinahmen erscheinen
aus dem heutigem Blickwinkel flir unerlasslich,
um FDL gelingen zu lassen (Ziele, Arbeitsformen,
Inhalte)?

Erarbeitete Ergebnisse:

Die nachfolgende Tabelle erlaubt eine Ubersicht
Uber die von den Teilnehmerinnen und Teilneh-
mern erarbeiteten Kriterien:

setzung. Die dabei sicht-
bal':' dgewprdenan Unr:er- Was brauchen die Lehrkrifte? Was brauchen die FDL-Tandems?
schiede im erangehen
an die Forderdiagnostik, = Ubersicht Giber vorhandene Materia-| = Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkei-
Forderplanung,  Durchfiih- . lien ten in den beschriebenen Teilaspekten
rung der Forderung und |% . . ] der fiinf Bereiche
abschlieRende Diagnostik é = prozessimmanente Diagnostik
und Einschatzung . Si.n.d £ |« Informationen zum Thema Verdn-| " Methodenkompetenz im Bereich Er-
lejj(;Tle:usdII’EL:?:hr\l/JC:;SI'I]ri\:tI;/II’- derte Kindheit" wachsenenqualifizierung bzw. Lehrer-
- qualifizierung

grinden und Starken der = Forderplanarbeit
agierenden Sonderpada- _ o . = Vortrags- und Gesprachsfiihrung
goginnen. Hinsichtlich der 2 | = (Keinschrittige Ziele)

) . 2 * Informationen Uber externe Hilfen und
Gestaltung ermutigender | 8 |« exemplarisches Uben Anbiet
Beziehungen  sahen  wir & noieter
viele gute Beispiele, mei- = ,Onlife* (interaktiver Raum zum Aus-
nen aber auch, dasis d'le = Beratung der Eltern tausch) muss betreut und beworben
Lehrerfort- und Weiterbil- - G s chsfiih g
dung die lerntherapeuti- | 5 esprachsiufirung werden
schen Schwerpunkte noch ;’;; » exemplarisches Uben * unterstiitzendes Material und Medien fiir
starker beachten sollte. Fortbildungen
(4.6.2) Kompetenzen der
Klassenlehrkraft (Forder- = Offnung des Unterrichts = Fahigkeiten und Fertigkeiten im Bereich
CBilaCInong)lf, Di EO;derunq, = forderintensiver Unterricht der systemischen Beratung und der kol-
eratung): e edeutung ) ) legialen Fallberatung
der Kompetenzen der = Mdoglichkeiten der Férderung im Be-
Klassenlehrkraft wurde | reich emotional-soziale Entwicklung
in den  Einzelfalldarstel- | § . .
lungen iberaus deutlich 5 und des sozialen Lernens (Integrati-

. ke

Wichtig und weit Uber- | on)
W'i99€nd anb einem gUtde'n = Trainingsprogramme (auch phonolo-
das Anliegen der forder- = exemplarisches Uben
diagnostischen  Lernbeob-
achtung, die Bereitschaft
zur Teamarbeit, die schi- | §
lerzentrierte  und  hand- | §
lungsorientierte Didaktik, L%’
die Achtsamkeit hinsicht-

lich einer moglichen psy-

chischen und kognitiven

==
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Kritik des vds-Landesverbandes Brandenburg
an § 6 SopV und Punkt 6 VV - SopV

Fir den vds sind einige Regelungen der neuen Sonderpadagogik-Verordnung - SopV hinsichtlich der
Uberpriifung, Fortfiihrung bzw. Beendigung der sonderpadagogischen Férderung fachlich nicht nach-
vollziehbar.

Entsprechend den Paragraphen 9 und 15 (jeweils Absatz 1) sind sowohl im Gemeinsamen Unterricht
als auch in Forderschulen/Férderklassen Forderpldne zu erstellen, die halbjahrlich aktualisiert werden
mussen.

Diese Forderung begriilen wir — sie entspricht einem wesentlichen Standard der sonderpadagogischen
Forderung.

Im Paragraph 6 (Absatz 2) der SopV wird dariiber hinaus eine Uberpriifung des sonderpidagogischen
Forderbedarfs ,alle 2 Jahre in geeigneter Weise” fuir verbindlich erklart.

Diese Uberpriifung wird in der Verwaltungsvorschrift zur Sonderpadagogik-Verordnung (VV-SopV) fiir
die einzelnen Forderschwerpunkte im Punkt 6 sehr unterschiedlich beschrieben:

In den Forderschwerpunkten ,kdrperliche und motorische Entwicklung®,,geistige Entwicklung®, ,Ho-
ren”,,Sehen” oder ,autistisches Verhalten” sollen durch die Klassenkonferenz oder Jahrgangsstufen-
konferenz auf der Grundlage der individuellen Forderpldne Art und Umfang der weiteren sonderpada-
gogischen Forderung bestimmt werden.

Im Forderschwerpunkt,Lernen” soll durch eine sonderpdadagogisch qualifizierte Lehrkraft eine zusam-
menfassende Stellungnahme erstellt werden.

In den Forderschwerpunkten,Sprache” und ,emotionale und soziale Entwicklung” soll die entspre-
chende Schule alle 2 Jahre ein erneutes komplettes Feststellungsverfahren gemaf3 § 3 der SopV bean-
tragen, also einen neuen Verwaltungsakt einleiten.

Kritisch hinterfragen wir als Fachverband Sonderpddagogik e.V.

- den fachlichen Hintergrund der unterschiedlichen Uberpriifungsformen,

- die Berechtigung firr die Ungleichbehandlung von Kindern mit bestatigtem sonderpadagogi-
schem Forderbedarf in verschiedenen Férderschwerpunkten,

- die Notwendigkeit der Einleitung nochmaliger birokratischer Verwaltungsakte mit hohem
Zeit- und Kostenaufwand fiir Schulen und Sonderpadagogische Férder- und Beratungsstellen.

Unser Vorschlag zur Anderung des §6 SopV:

§6(2) Der sonderpddagogische Forderbedarf ist im Sinne einer prozessbegleitenden Diagnostik
halbjahrlich auf der Grundlage eines individuellen Férderplanes durch die Klassenkonferenz
bzw. die Jahrgangskonferenz zu tberpriifen.

Wird ein Wechsel des Forderortes, des Forderschwerpunktes oder des Bildungsganges (ange-
strebt) bzw. die Beendigung der sonderpadagogischen Férderung empfohlen, sind durch die
in Satz 1 genannten Gremien eine sonderpadagogische Stellungnahme und eine Bildungs-
empfehlung zu erstellen.

Durch diese Textanderung wiirde eine fiir alle Férderschwerpunkte einheitliche, fachlich fundierte Re-
gelung unabhéngig vom Forderort (Gemeinsamer Unterricht / Forderschule / Férderklasse) ermdglicht
werden.

Punkt 6 der VV-SopV kdnnte entfallen.

Peter Riedel
Reinhard Wygasch

W4
Verband Sonderpadagogik e.V. %
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Kurzfassung der wichtigsten Ergebnisse der FLEX-Evaluation
GOtz Bieber, Katrin Liebers, LISUM; Annedore Prengel, Universitat Potsdam

AVorab die wichtigsten Ergebnisse auf einen Blick

Es ist das erkldrte Ziel der Landesregierung, dass
kein Kind zurlickgelassen werden darf (vgl. Plat-
zeck 2007). Das FLEX-Projekt hat sich dieses Ziel
auf seine Fahnen geschrieben. FLEX-Klassen an 139
Grundschulen nehmen in das erste Schuljahr jedes
Kind aus ihrem Einzugsbereich auf. Auf Zurlckstel-
lungen, Wiederausschulungen oder Uberweisungen
an Forderschulen wird weitgehend verzichtet. Die
Kinder werden in den ersten beiden Schuljahren in-
dividuell in jahrgangsstufenibergreifenden Klassen
und Kleingruppen gefoérdert. Aufgabe der FLEX-Klas-
sen ist es, einen gelingenden Schulstart zu sichern
und die Fundamente fiir das Weiterlernen der Kin-
der in den héheren Schuljahren zu legen.

Die FLEX-Klassen wurden in den Jahren 2004 bis
2006 evaluiert. Die Evaluatoren legten insgesamt
acht Teilstudien, ergdnzt um zwei wissenschaftliche
Kommentare, vor. Hier folgen die wichtigsten Evalu-
ationsergebnisse zur

Forderung von Kindern unabhdngig von ihrer

Herkunft und ihren Lernvoraussetzungen: In

FLEX-Klassen werden nahezu alle Kinder eines

Schuleinzugsbereichs  aufgenommen und  weit-

gehend individuell geférdert. Schulversagen und

Uberweisungen an Forderschulen kénnen verrin-

gert werden;

Forderung des kognitiven Lernens: Obwohl die

Lernausgangslagen  heterogener  sind, lernen

Kinder in FLEX-Klassen genauso gut und teilwei-

se besser als in reguldren Grundschulklassen. Es

gibt gesicherte Hinweise, dass vor allem Kinder
der schwachen Kompetenzgruppen erfolgreicher
geférdert werden kénnen;

Forderung des sozio-emotionalen Lernens: In

den heterogenen Lerngruppen der FLEX-Klas-

sen gelingt alltaglich die soziale Integration der

Kinder. Sie machen die Erfahrung von Anstren-

gungsbereitschaft, Lernfreude und Zugehdrig-

keit;

Gestaltung eines differenzierenden und indi-

vidualisierenden  Unterrichts:  In FLEX-Klassen
gehdren auf verschiedenen Niveaustufen diffe-
renzierende und individualisierende Lernange-
bote zum Schulalltag der Kinder;
Fortbildung und Unterstiitzung: Grundschulleh-
rerinnen und Sonderpddagoginnen in den FLEX-
Klassen praktizieren eine anspruchsvolle indi-
vidualisierende Pddagogik, die noch weiter zu
verbessern ist. Sie haben im Hinblick auf eine
neue Aufgabenkultur Fortbildungs- und Unter-
stitzungsbedarf.

Ergebnisse  und
dem  Evaluations-

B  Zusammenfassung  der
Schlussfolgerungen  aus
bericht

1 Aufgabe und Gliederung dieser Zusammenfassung

Die folgende Zusammenfassung begrindet die be-

reits  vorangestellten ,wichtigsten Ergebnisse auf
einen Blick” und kommentiert diese'. Sie lenkt zu-
nachst den Blick auf die Entwicklungsphasen des
FLEX-Projekts und stellt den Evaluationsauftrag vor.
Danach fasst sie die wichtigsten Ergebnisse der Eva-
luation zusammen. Diese Zusammenfassung ver-
dichtet die Ergebnisse zundchst aus der Perspektive
der brandenburgischen Rahmenlehrpldne fir die
Grundschule und anschlieBend aus der Perspektive
von PISA und weiteren bundesweiten Schulleistungs-
studien. Im letzten Teil des Textes werden Schluss-
folgerungen gezogen, die MalBnahmen zur weiteren

Qualitatsentwicklung und -sicherung vorschlagen.

Die dargestellten Befunde in dieser Zusammenfas-
sung werden mit Hinweisen auf die ausfiihrlichen
Darstellungen in den entsprechenden Kapiteln bzw.
Abschnitten  des

belegt.

nachfolgenden Evaluationsberichts

Die Zusammenfassung gliedert sich im Anschluss

an diese Einleitung (1.) in weitere vier Punkte:

2.Phasen der FLEX und Evaluationsauftrag fiir die
Jahre 2004 - 2006

3. Befunde der FLEX - Evaluation aus der Perspek-
tive der Rahmenlehrplane fir die Grundschule

4., Befunde der FLEX - Evaluation aus der Perspektive

von PISA und anderen Schulleistungsstudien
5. Schlussfolgerungen fiir aktuell notwendige Maf3-
nahmen.

2 Phasen der FLEX und Evaluationsauftrag fur die
Jahre 2004 - 2006

Bereits 1992 wurde im Land Brandenburg ein Pi-
lotprojekt zu einer veranderten kindgerechten Schu-
leingangsphase mit zwei Schulen, in Werneuchen
und in Neuzittau, begonnen. Im Jahr 1999 fand
ein erster Schulversuch zur Erprobung der flexiblen
Schuleingangsphase an ebenfalls zwei Schulen, ge-

==
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nannt FLEX 2, in Spremberg und in Forst statt. |hm
folgte ein zweiter Schulversuch FLEX 20 mit zwanzig
Schulen in den Jahren 2001 bis 2004. Seit dem Schul-
jahr 2003/2004 setzte nach & 19 (5) des Branden-
burgischen Schulgesetzes (BbgSchulG) eine jahrliche
Ausweitung der flexiblen Eingangsklassen auf nun-
mehr 139 Schulen mit 342 FLEX-Klassen im Schuljahr
2006/2007 ein (vgl. Tab. 1).

lians-Universitat Minchen (Kap. 3), Frau Prof. U.
Carle und Herr Dr. H. Metzen von der Universitat
Bremen (Kap. 7) sowie Frau Prof. U. Geiling u.a.
von der Martin-Luther-Universitat Halle (Kap. 10).
Die Kommentare zu den Berichten besorgten Frau
Prof. M. Gotz von der Julius-Maximilians-Univer-
sitdt Wirzburg (Kap. 6) sowie Frau Prof. P. Hanke
von der Westfilischen Wilhelms-Universitat Muins-

ter (Kap. 11). Zudem wur-

Tab. 1: Uberblick iiber die Entwicklung des FLEX-Projekts von 1992 bis heute den einzelne Kapitel, die auf

Name Status Dauer Anzahl Evaluationsberichte standardisierten Datenerhe-

beteiligter bungen beruhen, ergdnzend

Schulen von  Mitarbeiterinnen  des

Kindgerechte flexible | Pilotprojekt 1992-1995 2 WITZLACK/BURRMANN LISUM Brandenburg bearbei-
Schulei h 1995 . .

chueingangsphase tet. Die folgenden Abschnit-

FLEX 2 Schulversuch 1999-2001 2 BRANZKE (Hrsg.) 2002 te fassen die Befunde unter

FLEX 20 Schulversuch 2000-2004 20 LIEBERS (Hrsg.) 2004 den genannten Perspekt]ven

FLEX 100 §19 BbgSchulG (5) | seit 2003- 139 LISUM (Hrsg.) 2007 des Rahmenlehrplans sowie

heute der  bundesweiten  Schul-

leistungsstudien zusammen

Evaluationsberichte liegen bereits seit langerer Zeit zu
den ersten drei FLEX-Phasen vor, also zum Pilotprojekt
(1992-1995), zum Schulversuch FLEX 2 (1999-2001)
sowie zum Schulversuch FLEX 20 (2001-2004). Fur die
letzte Phase, in der die flexible Schuleingangsphase
Uber die Schulversuche hinaus auf 139 Schulen ausge-
weitet wurde, fehlte bislang eine Evaluation. Darum ist
im  Koalitionsvertrag ,Vereinbarung zur Zusammenar-
beit in einer Regierungskoalition fiir die 4. Wahlperiode
des Brandenburger Landtags 2004-2009“ in Abschnitt
2.1 Bildung (Absatz 2.2.2.1 Grundschule/Zeilen 596
bis 598) eine erneute Evaluation vereinbart worden:

.Der weitere Ausbau des Systems der flexiblen Schulein-
gangsphase (FLEX-Klassen’) wird angestrebt. Es ist eine
externe Evaluation durchzufiihren!

Der Bericht Uber die im Koalitionsvertrag vereinbar-
te Evaluation der FLEX im Land Brandenburg in den
Jahren 2004-2006 wird nun vorgelegt. Auf der Basis
dieser Informationen und Forschungsbefunde werden
politische Entscheidungen Uber die weiteren Schritte
der Ausweitung der flexiblen Schuleingangsphase und
Uber MaBnahmen der Qualitatssicherung moglich.

Das Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport hatte
das Landesinstitut fir Schule und Medien Brandenburg
mit der Koordinierung der Evaluation sowie der Vorlage
des Evaluationsberichts beauftragt. Der Bericht setzt
sich aus acht Teilstudien zur Wirkung der flexiblen
Schuleingangsphase (Teil 1, Kap. 3-5) sowie zur Pro-
zessqualitdt von Unterricht in der flexiblen Schulein-
gangsphase (Teil 2, Kap. 7-10) zusammen. Zu beiden
Teilen des Evaluationsberichts wurden Kommentare
weiterer  Wissenschaftlerinnen (Kap. 6/11) eingeholt.
Fir die Evaluationen konnten namhafte Spezialisten
aus ganz Deutschland gewonnen werden. Zu den exter-
nen Evaluatorinnen und Evaluatoren gehdren Frau Prof.
G. Faust von der Otto-Friedrich-Universitdit Bamberg
(Kap. 2), Herr Dr. J. Krisken von der Ludwig-Maximi-

und ziehen Schlussfolgerun-
gen fur zukunftweisendes Handeln.

3 Befunde der FLEX-Evaluation aus der
Perspektive der Rahmenlehrplane fiir die
Grundschule

Die Auswertung der Evaluationsergebnisse zur
flexiblen Eingangsphase im Land Brandenburg
orientiert sich am Bildungsverstandnis der gulti-
gen Rahmenlehrpldane fiir die Grundschule (MBJS,
2004), die den Bildungs- und Erziehungsauftrag
der Grundschule in den Landern Berlin, Branden-
burg, Bremen und Mecklenburg-Vorpommern be-
schreiben. Dabei sind in Einklang mit den erzie-
hungswissenschaftlichen  Grundlagen (vgl.  Klafki
1994; Prengel 1999; Lichtenstein-Rother/Robe
2005; Schorch 2006) funf fur die flexible Schu-
leingangsphase relevante  Bereiche hervorzuhe-
ben:

1. Grundschule als ,Schule fiir alle Kinder”

2. Personale und demokratische Grundbildung in
der,Schule fir alle Kinder”

3. Lernen und Leisten in der,Schule fur alle
Kinder”

4, Padagogisches Handeln zwischen Elementar-

und Primarstufe
5. Padagogisches Handeln im Unterricht der
,Schule fir alle Kinder”,

In den néachsten Abschnitten werden die vorlie-
genden Evaluationsergebnisse der flexiblen Ein-
gangsphase daraufhin  Uberprift, inwiefern sie
hinsichtlich der Bildungsziele und des péadago-
gischen Handelns auf der Ebene des Anfangsun-
terrichts zur Realisierung der Anforderungen der
Rahmenlehrplane fir die Grundschule beitragen.

Verband Sonderpadagogik e.V.
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3.1 Grundschule als, Schule fur alle Kinder”

,Der Bildungs- und Erziehungsauftrag der Grund-
schule bezieht sich auf Schilerinnen und Schiler
aus allen Gruppen und Schichten ohne Ansehen ih-
rer Herkunft, ihres Geschlechts, ihrer Nationalitat,
ihrer Religion oder ihrer wirtschaftlichen Verhaltnis-

se!” (Rahmenlehrplan 2004, S. 7)
,Die Grundschule hat den Auftrag, alle Schilerinnen
und Schiler umfassend zu férdern. Besondere Be-
gabungen missen erkannt und gefordert, Benach-
teiligungen werden.”

2004,S.7)

ausgeglichen (Rahmenlehrplan

Befund 1:

« 2% der Kinder in FLEX-Klassen werden schon
nach ihrem ersten Schuljahr in die Jahrgangs-
stufe 3 versetzt. Da sie gemeinsam mit ihren
Klassenkameraden aus dem 2. Schuljahr in die
Jahrgangsstufe 3 versetzt werden, konnen sie
in ihrem sozialen Umfeld begabungsgemaf} ge-
fordert werden. Zum Vergleich (berspringen im
Landesdurchschnitt 0,3% der Kinder

Zeit eine Klasse. Neben den 2% an Kindern, die

in dieser

Luberspringen”’, lernen weitere 2% jahrlich in
einzelnen Fachern nach den Rahmenlehrplanan-
forderungen der ndchsthéheren

(Abschnitt 5.4.1, 5.3.4).

« 3,5% der Kinder in FLEX-Klassen werden vor-
zeitig eingeschult, landesweit liegt der Anteil
bei 2,1% (Abschnitt 5.3.3). Bislang werden nur
wenige Kinder zum Halbjahr bzw. im Laufe des
Schuljahrs eingeschult (Abschnitt 5.3.4).

Jahrgangsstufe

- Die Anzahl der Zurlckstellungen beim Schulan-
fang vermindert sich in FLEX-Klassen erheblich.
Vor der Stichtagsregelung wurden in FLEX-Schu-
len 3,5% und in Regelschulen ca. 7% der Kinder

Stichtags

fur das Einschulungsalter im Land Brandenburg

zurlickgestellt. Nach Vorverlegung des
erhohte sich die Rickstellungsquote. Die Riick-
stellungsquote betrdagt an FLEX-Schulen derzeit
7,7%, an den 16,6 %
(Abschnitt 5.3.2). Auffdllig ist, dass es zwischen
verschiedenen Schulen sehr groBe Unterschiede

anderen Primarschulen

hinsichtlich der Zuriickstellungen gibt.

« 7-10% der Kinder
also ein Jahr langer als reguldr, in FLEX-Klassen
(Abschnitt 5.4.2).

verweilen ein drittes Jahr,

« 17-18% der Kinder wurden wihrend des Be-

suchs der FLEX-Klassen von forderdiagnosti-
schen  Lernbeobachtungen erfasst (Abschnitt
5.5).

Wahrend der ersten beiden FLEX-Grundschul-

jahre kann die Uberweisung in Férderschulen

weitgehend vermieden werden (Abschnitt 5.7).

In  FLEX-Klassen halbiert sich die Anzahl der
Sonderschuliberweisungen im Vergleich zu Re-
gelschulen. Wahrend 1% der Kinder nach dem
Schulbesuch in der FLEX in Allgemeine Forder-

schulen oder Forderschulen mit den Foérder-

schwerpunkten emotionale und soziale Entwick-

lung/Sprache wechselt, wechseln aus reguldren

Schulen im Schnitt 2% eines Jahrgangs in For-
derschulen (Abschnitte 5. 5, 10.3.4).

Kommentar zum Befund 1:

Diese Evaluationsbefunde belegen, dass es das
FLEX-Modell ermdoglicht, nahezu jedes Kind eines
Jahrgangs in die Grundschule aufzunehmen und
dort zu halten. Rickstellungen und Forderschuli-
berweisungen werden erheblich vermindert. Schnel-
ler lernende Kinder werden ihrer Begabung entspre-
chend und zugleich wohnortnah sowie im Kontakt
mit der vertrauten Kindergruppe in ihrer Grundschu-
le gefordert. FLEX tragt dazu bei, die Grundschule
im Sinne ihres Bildungsauftrags als ,Schule fiur alle
Kinder” zu realisieren, besondere Begabungen zu
fordern  sowie  Benachteiligungen  auszugleichen.
Die bei einzelnen Schulen aufféllig unterschiedliche
Anzahl zurlickgestellter Kinder deutet auf Fortbil-
dungsbedarf fur Lehrkrdfte und regionalen Steue-
rungsbedarf hin.

3.2 Personale und demokratische Grundbil-

dung in der ,Schule fiir alle Kinder”

,Fir das Lernen in der Grundschule hat eine At-
mosphdre der Geborgenheit und Lebensfreude eine
groBe Bedeutung. Bildung und Erziehung sind stets
als Einheit zu betrachten” (Rahmenlehrplan 2004,
S.7)

Jn der Grundschule lernen sie durch aktives Mitwir-
ken demokratisches Handeln, das heillt im Unter-
richt und im Schulleben mitzugestalten, mitzube-
stimmen und Mitverantwortung zu Ubernehmen
(Rahmenlehrplan 2004, S. 7)

Befund 2:
« In den FLEX-Klassen herrscht ein sehr gutes
Klassenklima (Abschnitt 7.3.1). Wichtige sozio-

==
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emotionale Ziele des wie der
Aufbau gefestigten

Auspragung von

Anfangslernens
einer Schuleinstellung, die
Anstrengungsbereitschaft und
Lernfreude gelingen in FLEX-Klassen auf sehr
(Abschnitte 4.3.1, 4.3.2).

rinnen, Sonderpdadagoginnen und Schulleitungen

hohem Niveau Lehre-
bestatigen Ubereinstimmend das hohe Potenzial
des FLEX-Modells fiir soziales Lernen (Abschnitt
10.3.3.4).

- Das gemeinsame Lernen in der altersgemischten
Gruppe fordert die Fahigkeit zur Selbstachtung
und zur Anerkennung der anderen, d.h. zur To-
leranz (Abschnitte 7.3.2, 4.3.1.5).

FLEX-Klassen

wahrend der

« Kinder in konnen in der Regel

individualisierenden Unterrichtstei-

le Uber bestimmte Aspekte ihrer Lerntatigkeit,
u.a. Zeiteinteilung,
bewiltigung,

sendienste, mitbestimmen (Abschnitt 7.3.2).

Reihenfolge der Aufgaben-

Kooperationspartnerwabhl, Klas-

+ In einigen inhaltlichen Bereichen des schulischen
Lernens ist die Einbeziehung der Lerninteressen
von Kindern noch wenig ausgepragt (Abschnitte
7.3.3und 7.3.2).

Kommentar zum Befund 2:

Die Evaluationsbefunde
FLEX-Modell
fur eine gelingende

Annahme,
schafft, die
Entwicklung

bestatigen die
dass das Voraussetzungen
kindliche
Geborgenheit und

Kinder

im Lernprozess

unver-

zichtbare Lebensfreude  kultivie-

ren, dass Gelegenheit erhalten, bestimmte

Aspekte mitzubestimmen, und dass
sie eine grundlegende Einfiihrung in demokratisches
Zusammenleben als Teil der grundlegenden Bildung
erhalten. Die von der Gewaltpraventionsforschung
geforderte friihe soziale Integration in die Klasse ist
hier gegeben. Ein im Hinblick auf intrinsisches Ler-
nen notwendiges Einbeziehen der inhaltlichen Lern-
interessen der Kinder, z. B. ihrer eigenen Wissensfra-
gen, ist noch relativ wenig ausgepragt (s.u.) - das
allerdings ist ein duBerst hoher Anspruch, der im Bil-

dungssystem nur von wenigen Schulen erfillt wird.

3.3 Lernen und Leisten in der,Schule fur alle
Kinder”

»Zu den Aufgaben der Grundschule gehort es, sys-
tematisches Lernen und den Erwerb grundlegender
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten zu ermdogli-

chen, die in den Schulen des Sekundarbereichs wei-
terentwickelt werden.” (Rahmenlehrplan 2004, S. 7)

Standards,
welche Kompetenzen die Schiilerinnen und Schiiler in

Jn den Rahmenlehrplanen  beschreiben
den Fachern bis zum Ende der Grundschulzeit entwi-

ckelt haben miissen.” (Rahmenlehrplan 2004, S. 10)

Befund 3:

. Die Vergleichsarbeiten am Ende von Jahrgangs-

stufe 2 belegen, dass die Schulleistungen in
FLEX-Klassen genauso gut und teilweise besser
ausfallen als in regularen Grundschulklassen,
obwohl die Leistungsheterogenitdt in FLEX-Klas-

sen groBer ist (Abschnitte 3.5.2, 3.8.3).

«  Tendenziell féllt der Anteil der schwécheren Kin-
der geringer aus als in Regelklassen, vor allem in
Deutsch und Mathematik (Abschnitt 3.5.2).

« Auch in anderen Bundeslandern mit vergleichba-
ren Modellen der neuen Schuleingangsstufe wird
der Befund bestdtigt, dass sich die Leistungen
der Kinder in FLEX-Klassen gut entwickeln (Ab-
schnitt 2.1).

Kommentar zum Befund 3:

Die FLEX-Klassen haben sich bewadhrt (Kapitel 6).
Die Evaluationsbefunde belegen, dass Kinder in den
FLEX-Modells

ve Lernziele genauso gut und teilweise besser errei-

altersgemischten Klassen des kogniti-

chen als Kinder in Regelklassen (vgl. hierzu ausfiihr-
licher Abschnitt 4.1 in dieser Zusammenfassung).

3.4 Padagogisches Handeln zwischen
Elementar- und Primarstufe

+Aus der Vorschulzeit bringen die Schilerinnen
und Schiler vielfdltige Erwartungen, Einstellungen,
Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse mit. (...)

Dabei wird an ihr vorhandenes Weltverstehen ange-
knlpft und ihr Vertrauen in die eigene Leistungsfa-
higkeit gestarkt. Sie entwickeln dabei ihre Individu-
alitat weiter. In diesem Prozess unterstiitzt sie die
Schule bei der Erhaltung bzw. Herausbildung eines

positiven  Selbstwertgefiihls und eines Selbstkon-
zepts. (Rahmenlehrplan 2004, S. 7)

Befund 4:

- FLEX-Padagogik offnet sich fur Kinder unter-
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schiedlichster Leistungsstande durch das Mo-

dell des jahrgangsstufenlibergreifenden Unter-
richts (Abschnitte 8.3.3,9.3.2, 10.3.3, 10.3.5).
«  Lernzieldifferente Individualisierung wird im Un-

terricht verwirklicht (Eva B, Abschnitt 5.3.3). An

einigen Schulen ist allerdings der Kompetenz-
stand von Lehrkrdaften oder auch von Schullei-
tungen noch nicht ausreichend entwickelt (Ab-

schnitte 7.3.2, 8.3.5, 10.3.6).

Ein fir das Lernen grundlegendes positives
Selbstkonzept wird von Kindern ausgebildet (Ab-

schnitt 4.3.1.2).

- Die friihe und die flexible Einschulung erlauben
es, junge Kinder mit entsprechenden Fahigkei-
ten eher in den Genuss schulischen Lernens

kommen und erfolgreich lernen zu lassen (Ab-

schnitte 3.8.4.3,4.3.3.2,5.3.3).

« Eine bessere Verzahnung der beiden Bildungs-
bereiche Kita und Schule und eine bessere Ab-
stimmung in den Bildungsbereichen sollten

angestrebt werden. Dazu gehdrt auch, dass die

Bildungsplane der jeweils anderen Einrichtung
vorliegen und von allen Beteiligten gekannt wer-
den (Abschnitt 2.3).

« Ein stufenlbergreifendes Diagnosesystem konn-

te schon friihzeitig eine fachliche Dauerbeob-

achtung schulrelevanter Fahigkeiten sowie frithe

FordermalRnahmen sichern (Abschnitt 2.3).

Kommentar zum Befund 4:

Die Evaluationsbefunde verweisen darauf, dass die
Padagogik des FLEX-Modells eine groBe Starke da-
rin hat, die problematischen Auswirkungen der Tren-
nungen zwischen Bildungsstufen zu mindern. FLEX
erleichtert die Ubergidnge vor allem hinsichtlich
des Schrittes vom Elementar- in den Primarbereich
und darliber hinaus vermutlich auch hinsichtlich
des Schrittes vom Primar- in den Sekundarbereich.
Denn indem durch individuelle Férderung und eine
ggf. dreijahrige  Verweildauer sichergestellt  wird,
dass Kinder grundlegende Kompetenzen in den ele-
mentaren  Kulturtechniken erwerben konnen, hat
FLEX Uber die Grundschule hinaus das

zur Pravention von Schulversagen in der Sekundar-

Potenzial,

stufe beizutragen.

3.5 Padagogisches Handeln im Unterricht der
»Schule fir alle Kinder”

,m Spannungsfeld zwischen den unterschiedlichen
Lernausgangslagen und Lernmoglichkeiten der
Schilerinnen und Schiiler gilt es, ihre Verschieden-
heit anzunehmen und durch Differenzierung im Un-
terricht jede einzelne Schilerin und jeden einzelnen
Schiler in ihrer bzw. in seiner Lernentwicklung indi-
viduell zu férdern. Dazu gehort auch, die Madchen
und Jungen in ihrer unterschiedlichen Individualitat
zu starken, ihre Unterschiede im Lernen zu bertck-
sichtigen sowie gleichzeitig tradierte Rollenfestle-
gungen zu Offnen. Erfolgreiches Lernen wird durch
vielfdltige  Unterrichtsformen  unterstiitzt.  Schile-
rinnen und Schiler lernen verschiedene Lern- und
Arbeitsformen kennen, in denen sie allein und auch
mit anderen gemeinsam lernen konnen! (Rahmen-
lehrplan 2004, S. 7)

Befund 5:

« In den FLEX-Klassen werden vielfdltige didak-

tische Formen individualisierenden Lernens
genutzt, dazu gehoren Freiarbeit, Wochenplan-
arbeit, Projektunterricht. Zugleich finden instru-

ierende Formen des Lernens in Lehrgangen ih-
ren Platz (Abschnitte 7.3.2, 7.3.3, 83.8, 8.3.9
9.3.3,9.34,10.2.3.4,8.3.5).

. Die péadagogische
Lehrkréfte st
dass die Kinder Uber ein recht eigenstiandiges,

Handlungskompetenz ~ der
dahingehend weiterzuentwickeln,

schnelles und gut organisiertes Abarbeiten von
hinauskommen hin  zum In-
ist die
komplexerer,

Routineaufgaben

teresse an inhaltlichen Fragen. Ebenso
hinsichtlich

Kreativitat zulassender

Materialausstattung
mehr und Denken he-
rausfordernder verbessern, z.B.
durch

Experimentiermaterialien, mit

Angebote zu
Ausstattung mit  naturwissenschaftlichen
Kaufladen,  mit
anspruchsvollen Aufgabensammlungen USW.

(Abschnitte 2.3, 7.3.2, 8.3.5, Kapitel 11).

Kommentar zum Befund 5:

Die Evaluationsbefunde zeigen, dass das FLEX-Mo-
dell geeignet ist, eine forderliche individualisierende
Didaktik flr heterogene Lerngruppen zu realisieren,

bei der individuell angemessene Lernbiografien unter-
stitzt werden. Einige Aspekte, wie zum Beispiel die
Einbeziehung  inhaltlicher  kindlicher  Lerninteressen,
sind in einem Teil der Klassen bzw. Schulen noch ver-
besserungsbediirftig, vor allem mithilfe von Anerken-
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nung, Fortbildung und Starkung der Teamstrukturen.
Zugleich gibt es auch Hinweise darauf, dass die Di-
daktik der Facher im jahrgangsstufenlbergreifenden
Unterricht einer Weiterentwicklung im Hinblick auf
anspruchsvollere  Aufgabenformate bedarf (vgl. hierzu
auch Abschnitt 11 sowie ausfihrlicher Abschnitt 4.2 in
dieser Zusammenfassung).

3.6 Zusammenfassung der Bewertungen

Aus der Perspektive des Rahmenlehrplans ergibt sich
eine positive Bilanz des FLEX-Projekts. Diese wird
durch eine hohere Elternzufriedenheit bestatigt (Ab-
schnitt 3.7). ,Insgesamt stellt sich FLEX als Erfolgsmo-
dell in der Wahrnehmung der Akteure dar” (Abschnitte
10.3.7.1, 103.7.6, 104). Aber =zugleich gilt: ,Die in
FLEX tatigen Kolleginnen sind hohen Erwartungen und
Belastungen ausgesetzt” (Abschnitte 8.4, 10.3.7.6).
Die Erfolge von FLEX gehen darum einher mit Verbes-
serungsbeduirftigkeit in einigen Punkten, vor allem hin-
sichtlich der Unterrichtsqualitdt (Abschnitt 7.4, Kapi-
tel 11). Ein wesentliches Ergebnis der Erhebungen ist,
dass die erfahrenen FLEX-Schulen bessere Ergebnisse
zum Beispiel hinsichtlich der Leistungen erzielen als
die neu hinzugekommenen (Abschnitt 3.8.3). Das ver-
weist einmal mehr darauf, dass die Verbreitung des

FLEX-Modells  ausreichend Entwicklungszeit, Unter-
stiitzung und Fortbildung bendtigt. Wechselseitigen
Hospitationen und der Entwicklungsarbeit im Team

vor Ort kommt dabei besondere Bedeutung zu (vgl.
Abschnitt 5 in dieser Zusammenfassung).

4 Befunde der Evaluation von FLEX aus der
Perspektive von PISA und anderen Schulleis-
tungsstudien

Seit der Verodffentlichung der ersten Ergebnisse der
TIMS-Studie 1997 bestimmen empirisch gewonnene
Daten (ber Leistungen von Schilerinnen und Schi-
lern die Diskussion um die Qualitdit von Schule und
Unterricht. Seit dieser Zeit missen sich Entwicklungs-
vorhaben, wie auch die FLEX, der Frage nach ihren
Wirkungen stellen. Die Wirkungen lassen sich in zwei
wesentliche Komponenten unterscheiden,

1. die der Ergebnisse und
2. die der Prozessgestaltung von Unterricht.
Deshalb soll im Folgenden versucht werden, die Ergeb-

nisse der Evaluation von FLEX aus diesen beiden Rich-
tungen zu betrachten.

4.1 Die Sicht auf Ergebnisse von Schiile-
rinnen und Schiilern

Sowohl fiir die FLEX-Schilerinnen und -Schiler als
auch fur die Schilerinnen und Schiler im reguldren
Unterricht im Land Brandenburg gelten die in den
Rahmenlehrplanen beschriebenen Anforderungen

fir die Jahrgangsstufen 1 und 2 als Zielperspekti-
ve, die als Standards aufgefasst werden konnen (vgl.
hierzu auch Abschnitt 3.3 in dieser Zusammenfas-
sung).

Ein Instrument zum Erfassen von Ergebnissen von
Schilerinnen und Schilern sind die u.a. im Land
Brandenburg durchgefiihrten Vergleichsarbeiten in
der Jahrgangsstufe 2 (Abschnitt 3.1 ff). In der Un-
tersuchung der Universitait Miinchen liegen dazu Da-
ten aus den Jahren 2004 bis 2006 vor.

Befund 6:

- Die Mittelwerte der Leistungen der FLEX-Schiile-
rinnen und -Schiler liegen 2004/2005 sowohl im
Lesen als auch in Mathematik geringfiigig Uber
denen der Schilerinnen und Schiiler in der re-

(Abschnitt 3.5.2). Fir 2006

stimmen die Befunde zu den Leistungen mit de-

guldren Stichprobe

nen der vorherigen Erhebungsjahre im Wesentli-
chen Uberein. Die Schilerinnen und Schiiler aus
den FLEX 100 (inkl. FLEX 20)-Klassen schneiden
im Leseverstandnis nicht schlechter ab als regu-
lar unterrichtete Klassen, in Mathematik schnei-
den sie tendenziell etwas besser ab.

Kommentar zum Befund 6:

Die bisherige Umsetzung des FLEX-Konzepts fiihrt
nach diesem Ergebnis mindestens zu vergleichbaren
mittleren Leistungen der beiden Stichproben. Zu be-
ricksichtigen ist allerdings, dass es hinsichtlich der
Laufzeit des Projekts an den Schulen verschiedene
Gruppen gibt.

Befund 7:

« Schulen, die erst seit zwei Jahren im FLEX-Pro-
gramm sind, erzielen die o.g. Erfolge (tendenzi-
ell) nicht. Die Ursachen werden aus den vorlie-
genden Daten nicht deutlich (Abschnitt 3.8.8).

Kommentar zum Befund 7:

Entwicklungsprojekte - wie die Einfihrung der fle-
xiblen Schuleingangsphase - zeigen auf der Seite
der Ergebnisse erst nach einigen Jahren nachweis-
bare Effekte (Prenzel wu.a. 2005, S. 540 ff). Eine
Ursache dafiir liegt wohl darin begriindet, dass das
in Rahmenlehrpldnen und Handblchern fixierte in-
tendierte Curriculum erst durch ein intensives Ver-
arbeiten durch die Lehrerinnen und Lehrer zu einem
implementierten Curriculum werden muss und erst
dann Effekte in Form von Leistungen durch die Schi-
lerinnen und Schiler erkennbar werden konnen.
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Insofern erscheinen zum einen die Ergebnisse der
verschiedenen FLEX-Gruppen nachvollziehbar. Zum
anderen ist aus dieser Sicht auch das Mal} des bis-
herigen Erfolgs der FLEX-Schiilerinnen und -Schiler
plausibel.

Befund 8:

«  Hinsichtlich der
sich feststellen, dass tendenziell der Anteil der

Streuung der Leistungen lasst

FLEX-Schiilerinnen und -Schiler sowohl im Le-
sen als auch in der Mathematik in der unteren
Leistungsgruppe kleiner ist als bei den Schiile-
rinnen und Schilern der regularen Klassen. Der
Anteil der FLEX-Schilerinnen und
der oberen Leistungsgruppe ist mit dem in den

-Schiler in

reguldren Klassen mindestens vergleichbar (Ab-

schnitt 3.5.2).

Kommentar zum Befund 8:

Eines der zentralen Probleme, das aus Schulleis-
tungsstudien wie PISA oder auch IGLU erkennbar
wurde, ist der hohe Anteil an Schilerinnen und
Schiilern in der so genannten Risikogruppe bzw. den
unteren Leistungsgruppen/Kompetenzgruppe I.

,Die Grundschule als diejenige Einrichtung, die als
einzige fur die Forderung aller Schilerinnen und
Schiiler unabhdngig von sozialer Herkunft und Vor-
leistungen zustandig ist, hat eine Funktion, die ge-
rade im Rahmen der derzeitigen Gesamtarchitektur
des deutschen Schulsystems von herausragender
Bedeutung ist. Was auf der Ebene der Grundschule
nicht gelingt, lasst sich auf der Ebene der Sekundar-
stufel, wenn {berhaupt, nur noch schwer nachho-
len. [..] Es steht zu befirchten, dass Schilerinnen
und Schuler, die im Rahmen von IGLU zur unteren
Leistungsgruppe gehdren, den Anschluss an das
Lernen der Sekundarstufel nur mit Mihe finden
und mit hoher Wahrscheinlichkeit gegen Ende ihrer
Pflichtschulzeit zur Risikogruppe’ zdhlen werden
und sich infolge dessen nur schwer im Berufsleben
orientieren werden! (Bos u. a, 2004, S.188 f.)

Ausgehend von dieser Zusammenfassung von IGLU-
Ergebnissen erscheinen die Ergebnisse der FLEX-
Schiilerinnen und -Schiler hinsichtlich der Streuung
der Leistungen tendenziell in die richtige Richtung
Zu weisen.

Befund 9:

in 2004 und
die Schilerinnen und

« Bei den bisherigen Erhebungen
2005 zeigte
Schiler mit einer Lese-Rechtschreibschwache
(LRS-Schuler) in den FLEX-Stichpro-
ben etwas bessere Leseleistungen und deutlich

sich, dass

damaligen

bessere Mathematikleistungen erzielten als LRS-
Schiiler in den Beim Lesen
lieB sich der leichte Leistungssprung aufgrund
der kleinen Gruppenstdarke der FLEX-Stichpro-
be 2004 nur in der groBeren Stichprobe 2005

absichern.  Die  Leseverstandnisleis-
der LRS-Schiler 2006
sich wiederum nur geringfligig in Abhangigkeit
des FLEX-Status. In der Mathematik haben LRS-
in FLEX-Klassen etwas

reguldren Klassen.

statistisch

tungen unterscheiden

Schiiler bessere Mathe-
matikleistungen als in reguldaren Klassen. Wer-
den die FLEX-Schulen differenzierter betrachtet,
so zeigt sich, dass dieser Effekt auf die FLEX 20-
Schulen und die FLEX 100-Schulen (Stichproben
2004 und 2005) zurlickgeht und weniger in den
neu in 2006 hinzugekommenen FLEX-Klassen

zu finden ist (Abschnitt 3.8.3).

Kommentar zum Befund 9:

Dieses Ergebnis bestatigt noch einmal fir eine spe-
zielle Gruppe von Schilerinnen und Schiilern die Be-
funde 6 bis 8 bezliglich der Leistungen von Kindern
in FLEX-Klassen.

Befund 10:

« Aufgrund der erkldrten Zielsetzungen der FLEX-
Schulen, sich starker an den individuellen Lern-
voraussetzungen der Schilerinnen und Schiiler

zu orientieren, kann man vermuten, dass die

Fachleistungen in den verschiedenen Domdnen

am Ende der FLEX-Phase nach einer solchen in-

dividualisierten Lernphase weniger stark korre-
lieren als es in reguldren Klassen zu beobachten
ist. In diesem Fall wirden sich die Kompetenz-
bereiche Lesen und Mathematik entsprechend
unabhangiger voneinander als in den reguldren

Klassen entwickeln. Tatsachlich zeigt sich in den

beiden FLEX-Stichproben von 2004 und 2005

ein konsistent geringerer Zusammenhang zwi-

schen den Testleistungen im Lesen und in der

Mathematik als in den reguldaren Stichproben

(Abschnitt 3.5.3, vgl. hierzu auch 4.3.4).

Kommentar zum Befund 10:

Dieser Befund kann als Indiz dafiir gewertet werden,
dass sich eine intendierte starkere Beriicksichtigung
der Individualitdit der Kinder sich im Unterricht nie-
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derschlagt. Bestatigung dafiir findet sich im Bericht
u.a. im Abschnitt 7.3.1, in dem dort formuliert wird:
JJrotzdem befinden sich die Individualisierung, das
selbststandige Lernen, die soziale Kompetenz sowie
die Entwicklung der Klassen zu Lerngemeinschaften
in den besuchten FLEX-Klassen deutlich Uber dem
uns bekannten schulischen Durchschnitt” Das soll-
te aber nicht darliber hinwegtdauschen, dass weiter-
hin Entwicklungsarbeit zu leisten ist.

4.2 Die Sicht auf die Prozessgestaltung von
Unterricht in der FLEX

Eine der immer wieder aus Schulleistungsstudien
hervorgegangenen Forderungen an die Schule ist
die nach der individuellen Forderung moglichst aller
Schiilerinnen und Schiiler (vgl. hierzu auch 3.4 in
dieser Kurzfassung).

,Generell sind [..] innerhalb und Uber Schulfor-
men  hinweg Jugendliche mit unterschiedlichen
Ausgangsvoraussetzungen zu finden. Diese zum
Teil erheblichen Unterschiede zum einen innerhalb
der Schulformen zwischen Schulen und zum ande-
ren innerhalb der Schulen zwischen Schilerinnen
und Schilern stellen eine groBBe Herausforderung
dar. Es ist wichtig, den lernférdernden Umgang
mit all diesen Jugendlichen weiter zu verstarken.
Eine wirksame Forderung muss der Heterogeni-
tdt von Ausgangsvoraussetzungen sowohl inner-
halb der Schulen als auch innerhalb der Schulfor-
men  Rechnung tragen! (PISA-Konsortium 2003,
S. 368) Die KMK beschreibt deshalb im Handlungs-
feld 6 die Forderung nach ,Mallnahmen zur Ver-
besserung der Professionalitdit der Lehrertatigkeit,
insbesondere im Hinblick auf diagnostische und
methodische Kompetenz als Bestandteil systemati-
scher Schulentwicklung®”

Ausgehend von diesen Forderungen wurde neben
dem Vergleich der Leistungen von FLEX-Schilerin-
nen und Schilern mit Schilerinnen und Schilern
regularer Klassen auch die Prozessgestaltung von
Unterricht evaluiert.

Befund 11:

- ,Beeindruckende atmospharische Impressio-
nen: Schulen des freudigen und ergebnisorien-

tierten Lernens.” (Abschnitte 7.3.1 und 4.3.1)

- ,Die besuchten FLEX-Schulen und -Klassen gel-
die FLEX-Schulen das
Leben der Kinder positiv beeinflussen, vielleicht

ten als Beispiele, dass

sogar die lebenslange Freude am Lernen be-
grinden, FLEX-Schulen den Kindern helfen, ihre
Selbstwahrnehmung und ihr  Selbstbewusstsein
positiv zu andern, und sie anregen, Veranderun-

gen und Innovationen flexibel und kreativ aufzu-

greifen, FLEX-Schulen nach auBlen als Modell fir
kooperative Einrichtungen der Gemeinde sowie
nach innen als Muster koproduktiver und part-
Eltern, Leh-
FLEX-

Schulen die Uberzeugung leben, das Leben je-

nerschaftlicher Gemeinschaft von

rerinnen, Klassen und Schilern wirken,

des Kindes bereichert und erfiillt zu gestalten,
und diese Uberzeugung auch den Kindern als
Lebensphilosophie mit auf den Weg gegeben
wird! (Abschnitt 7.3.1)

- ,n den FLEX-Klassen erlebten wir Kinder, in

deren Lernen, Arbeiten und Spielen erkennbar
war, dass sie Individuen sind und ihr Lernen und

Leben je nach Bereich unterschiedliche Rich-

tungen und Dynamiken zeigen, zu Hause, in der
Nachbarschaft, der Schule und der Gemeinde an

dhnlichen, sie interessierenden Fragen arbeiten

und wachsen, ihr Lernen und ihre personlichen
Erfahrungen ernst nehmen und als Beitrag zur

Entwicklung einer lebensfrohen  Personlichkeit

erleben, vor allem durch praktisches Probieren

lernen und dass konstruktive Kritik ihnen dabei

weiter hilft, sich fir alles interessieren dirfen

und dass es keine wichtigen oder unwichtigen

Fragen gibt, dass Interessenunterschiede sogar

eine Quelle der Kompetenz- und Personlichkeits-
entwicklung sind” (Abschnitt 7.3.1)

Kommentar zum Befund 11:

Diese Beschreibung macht deutlich, was sich nach
der Uberschrift vermuten ldsst: Sowohl Kinder
als auch Lehrerinnen und Lehrer arbeiten in einer
dem Lernen forderlichen Umgebung. Damit korre-
spondiert die im Abschnitt 4.4 dargestellte Zusam-
menfassung, in der es heilt: ,Die Kinderbefragung
konnte zeigen, dass Kinder in FLEX-Klassen ihr
schulisches Wohlbefinden, ihre Lernfreude und ihre
Anstrengungsbereitschaft selbst als sehr hoch ein-
schatzen!”

Dass dies in Deutschland nicht
ist, zeigen Untersuchungen zur
z. B.im Rahmen von PISA:

Jm Fach Mathematik erleben sich die Schilerinnen
und Schiiler aller Schulformen wesentlich haufiger
als Uberfordert als im Fach Deutsch. Durchgangige
Schulformunterschiede in der unterrichtlichen Uber-
forderung sind nicht auszumachen. Bemerkenswert
ist allerdings, dass die individuellen Unterschiede
bei der erlebten Uberforderung in einem konsisten-
ten Zusammenhang zu den fachlichen Leistungen
(Lesen, Mathematik) stehen: Je starker der Unter-

selbstverstandlich
Unterrichtsqualitat,
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richt als Uberfordernd wahrgenommen wird, desto
schlechter die Leistungen. Dies verweist auf die
Notwendigkeit, in allen Schulformen noch haufiger
als bisher Formen des binnendifferenzierten und
individualisierten  Unterrichts zu  praktizieren und
die Lehrerfortbildung, Curriculumentwicklung und
Lehrbuchgestaltung  starker  darauf  auszurichten.”
(Deutsches PISA-Konsortium 2001, S. 500)

Befund 12:

- ,Die [.] Verbindung von Fremd- und Selbstbe-
stich-
probenartigen Einblick noch zu gering ausge-

urteilung (Evaluation) ist nach unserem

pragt und gerdt noch nicht zum eigenstandigen

Bedurfnis der Schilerinnen und Schiler” (Ab-

schnitt 7.3.1)

Kommentar zum Befund 12:

Mit diesem Ergebnis wird eine Entwicklungsrichtung
deutlich, die an deutschen Schulen generell zu bear-
beiten ist. Vor allem externe, aber auch interne Evalu-
ationsverfahren werden bezogen auf den Unterricht
nicht bewusst gepflegt. ,Hier besteht traditionell
eine starke Zurlckhaltung gegeniber standardisier-
ten Leistungsmessungen, die hiufig als Ubergriff
der Bildungsverwaltung, als Angriff auf die profes-
sionelle Verantwortung der Lehrkréfte empfunden
werden” (Klieme, 2003, S. 83 ff) Das scheint sich
zugleich auf die Reflexion von Arbeitsformen und Er-
gebnisse direkt im Unterricht zu Ubertragen.

Befund 13:
JAuch wenn in den von uns besuchten FLEX-
Klassen die  Aufgabenbearbeitung sichtbaren
Spall bereitete, schien das fesselnde Interesse

an der Sache eher die Ausnahme zu bilden. Die
Schiilerleistung kam
Abarbeiten interessant gemachter
ben hinaus! (Abschnitt 7.3.1)

insgesamt kaum Uber das
Klein-Aufga-

Kommentar zum Befund 13:

Dieser Befund weist auf ein Problem hin, das schon

mit der  Expertise zum  BLK-Modellversuchspro-
gramm ,Steigerung der Effizienz des mathema-
tisch-naturwissenschaftlichen Unterrichts” (SINUS)

im Jahr 1997 fir die Sekundarstufel herausgearbei-
tet wurde (BLK 1997). Es kann kurz mit dem Wort
+Aufgabenkultur” Uberschrieben werden. In neueren
Forschungsvorhaben, wie z.B. der PISA 2003 [-Plus-
Studie, stellte sich heraus, dass der Mathematikun-
terricht in der Sekundarstufe | in Deutschland nach

wie vor in einem hohen MaRe lehrergeleitet und va-
riationsarm ist. Das Wechselspiel von lehrergesteu-
ertem Unterrichtsgesprach und anschlieBender Stil-
larbeit scheint den Unterrichtsalltag zu pragen. Er-
weiterte  Lehr-Lernformen, individuelle Arbeitsplane
oder neuere mathematikdidaktische Ansdtze sind in
der Unterrichtspraxis die Ausnahme und keineswegs
die Regel (PISA-Konsortium 2003, S. 11).

Im FLEX-Unterrichtsmodell scheint das kognitive Po-
tenzial der Aufgaben von besonderer Bedeutung zu
sein. Insofern werden auch weiterhin Entwicklungs-
arbeiten zur Verdnderung der Aufgabenkultur not-
wendig sein, wie es etwa das Projekt ,SINUS-Grund-
schule” anstrebt. Ein Verknlipfen mit FLEX-Schulen,
wie im Land Thiringen, kénnte die Entwicklung wei-
ter vorantreiben.

Befund 14:

« ,In allen 12 besuchten Klassen lagen individuel-
le Lernplane bzw. unterschiedliche Wochenpldane
mit binnendifferenzierenden Aufgaben bzw. An-
geboten vor. [..] In fast allen Klassen zeigten die
Kinder
Sie konnten auswahlen, waren sich sicher, Fehler

eine hohe operative Eigenbestimmtheit.

machen zu durfen, alles zu probieren, unabhan-
gig vom Lehrer” (Abschnitt 7.3.2)

Kommentar zum Befund 14:

Dieser Befund zeigt, dass sich Lehrerinnen und Leh-
rer an FLEX-Schulen hinsichtlich der Veranderung der
Aufgabenkultur schon auf den Weg gemacht haben. Er
lasst auf eine weitere positive Entwicklung hoffen. Dass
individuelle Lernpléne und differenzierende Aufgaben
nicht alltaglich sind, zeigen die Befunde aus der IGLU-
Studie (Bos et al. 2004), nach der mehr als vier Funftel
der Kinder in Deutschland und ebenso in Brandenburg
Differenzierungsaufgaben erhalten, die gleiches Mate-
rial bei unterschiedlicher Geschwindigkeit beinhalten,
wohingegen nur eine kleine Minderheit der Schulen
Material auf unterschiedlichen Niveaustufen anbietet.
Hervorzuheben ist ebenfalls die Feststellung, dass die
Kinder sich sicher waren, Fehler machen zu durfen.
Dass das im deutschen Unterricht nicht selbstver-
standlich ist, zeigen die beiden Expertisen zu den SI-
NUS-Programmen sowohl fiir die Sekundarstufel als
auch fur die Grundschule (BLK 2004).

4.3 Zusammenfassende Bewertung der Befunde

Insgesamt kann hinsichtlich der Ergebnisse der
FLEX-Schiilerinnen und -Schiiler sowie der Prozess-
gestaltung von Unterricht in den FLEX-Schulen auch
im Kontext von Schulleistungsstudien festgestellt
werden, dass mit diesem Konzept eine bedeutsa-
me Entwicklung fiir die Schuleingangsphase rea-
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lisiert wurde, die es sich lohnt weiterzufiihren. Die
Ergebnisse weisen neben allen positiven Befunden
auch darauf hin, dass die weitere Einflihrung kein
LSelbstlaufer” ist, sondern der intensiven Betreuung
der neu einsteigenden Schulen bedarf.

5 Schlussfolgerungen

Fasst man die vorangehenden zentralen Befunde
und Bewertungen zusammen, so lassen sich finf
zentrale Schlussfolgerungen im Hinblick auf mogli-
che Weiterentwicklungen des FLEX-Systems ziehen:

Schlussfolgerung 1:

Fur die Weiterentwicklung von Unterrichtsqualitat in
den FLEX-Schulen koénnen durch schulspezifisch an-
gemessene UnterstiitzungsmafBnahmen wirkungs-
volle Hilfen gegeben werden. Eine Anerkennung der
erreichten  Leistungen, eine verstarkte Unterstit-
zung der Lehrkrafteteams sowie vernetzende Fort-
bildungen und Hospitationsmoglichkeiten  kénnen
die Lehrkréfte in ihrer Weiterentwicklung beférdern.

Schlussfolgerung 2:

Fir die Qualitdtssicherung in den vorhandenen
FLEX-Schulen sind entsprechende Systeme wie zum
Beispiel regionale Steuergruppen, Arbeitskreise
und Fachberatungen eingerichtet worden. Zu prifen
wdre, wie diese Systeme flr eine Ausweitung auf
mehr Schulen und im Hinblick auf schulindividuelle-
re Beratungsprozesse weiterentwickelt werden kon-
nen. Dabei konnte auch diskutiert werden, wie die
regionalen FLEX-Tandems und FLEX-Experten fir
ihre Beratungsarbeit, speziell unter dem Aspekt der
Aufgabenqualitat, aber auch fur die Verabredung von
Zielen weiter geschult und inwieweit Synergieeffekte
mit anderen  Unterrichtsentwicklungssystemen, zB.
den Sinus-Schulen, geschaffen werden kénnen.

Schlussfolgerung 3:

Bislang hat die Projektsteuerung
fir FLEX in der Hand einer zen-
tralen Steuergruppe gelegen. Fir
die gesamte Projektorganisation
konnte es sich als forderlich er-
weisen, wenn auch in der Aus-
weitung die Qualitatsentwicklung
weithin zentral gesteuert wirde.
Hilfreich daflir waren klare Struk-
turen auf den verschiedenen
Systemebenen, die auch bislang
den Prozess gefordert haben.
Regionale und  schulspezifische

Die flexible

Ziel-  bzw. Qualitatsvereinbarun-
gen, die abrechenbare Schritte
und zugleich Hilfen beinhalten,

Schuleingangsphase

konnen die Qualitatsentwicklung unterstiitzen.

Schlussfolgerung 4:

Die Wurzeln fur das FLEX-Unterrichts-Modell gehen
auf bildungspolitische und wissenschaftliche Emp-
fehlungen aus der Mitte der neunziger Jahre zuriick
(Witzlack 1993, Faust-Siehl u.a. 1996, KMK-Emp-
fehlung 1997). Die internationalen und nationalen
Vergleichsstudien haben neue fachdidaktische Ak-
zentuierungen fir die Unterrichtsentwicklung er-
bracht, die sich gewinnbringend fir das FLEX-Unter-
richts-Modell auswirken konnen. Fiir eine inhaltliche
Weiterentwicklung der Methodik des jahrgangsstu-
fenlbergreifenden Arbeitens in der FLEX konnte sich
die Integration einer verdnderten, fachdidaktisch
legitimierten  Aufgabenkultur als  zukunftsweisend
herausstellen.

Schlussfolgerung 5:

Mit der FLEX wurde im Land Brandenburg ein Schu-
leingangsphasenmodell geschaffen, das bundesweit
Beachtung findet. FLEX ist zudem als Unterrichts-
modell speziell auf bildungspolitische Zielstellungen
des Landes Brandenburg zugeschnitten. Die bislang
erfolgte Entwicklung von FLEX kénnte gestarkt wer-
den durch eine zur Verdffentlichung dieses Berichts
zeitnah  getroffene Entscheidung darliber, wie der
angestrebte weitere Ausbau realisiert werden kann.
Fir ein  zukunftsweisendes  Schuleingangsmodell,
das sich grundsdtzlich bewdhrt hat, ware ein klares
Bekenntnis der Landesregierung vorteilhaft, um so
auch in der Offentlichkeit und bei Eltern das Vertrau-
en in offenere Systeme und in individuellere Lernver-
ldufe unterstiitzen zu kdnnen.

(Footnotes)

In dem vorliegenden Evaluationsbericht gibt es
zahlreiche  weitere  diskussionswiirdige  Ergebnisse.
An dieser Stelle kénnen nur ganz zentrale Ergebnis-
se fiir die Kurzfassung ausgewdhlt werden.

Katrin Liebers/ Annedore Prengel/ Gétz Bieber (Hrsg.)
Die flexible Schuleingangsphase
Evaluationen zur Neugestaltung des Anfangsunterrichts

Beltz Bibliothek
ca. 296 Seiten. Broschiert.
Beltz

Erscheint 09.2008

EUR 49,90
ISBN 978-3-407-32090-2
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Berufsbegleitende Studienangebote

zur individuellen Lernforderung
Individuelle Lernférderung — Lernbehindertenpadagogik
- Integrative Lerntherapie

Seit einigen Jahren bietet das An-Institut ,Weiter-
qualifizierung im Bildungsbereich” (WiB eV. der
Universitdat Potsdam in Zusammenarbeit mit dem

Institut fir Sonderpdadagogik eine berufsbegleitende
Ausbildung an, welche Lehrerinnen und Lehrern die
Moglichkeit gibt, eine zusatzliche Qualifikation im
Bereich der Forderung von Schiilerinnen und Schi-
lern mit Lernbeeintrdchtigungen zu erlangen. Dieses
Angebot wurde unter Mitwirkung des Fachverbandes

2. Lernbehindertenpddagogik mit Abschluss staat-
liche Lehrbefdhigung (genehmigte Ausbildungsord-
nung durch das Landesprifungsamt fiir Lehramter
des Landes Brandenburg vom 26.07.2005)

3. Integrative Lerntherapie - Abschluss nach Anfor-
derungen des Fil'

Die Ausbildung ist in drei Abschnitten moglich
(siehe Abbildung 1).

fur Integrative
Ler n.: h te rapie Aufbau-Anteile fir den Abschluss der \ Zusatzqualifikation / Indi-
erweitert,  so sonderpadagogischen Fachrichtung 20 SWS viduelle Lernhilfe und
dass es nun- Lernbehindertenpadagogik Forderdiagnostik
mehr mdoglich
ist, mit dem o

’ Aufbau-Anteile fir den Abschluss der L.
Abschluss sonderpadagogischen Fachrichtung 18 SWS Lehrbefahigung
a'— ernbe hc'j” - Lernbehindertenpéadagogik

ertenpdda- _|| Spezieller Abschluss
gogik” eine Weitere Studienanteile fiir das Zertifi- 15 SWS Lgrntherapie
Ausbildung kat Lerntherapie
zum  Integra-
tiven Lerntghe- 1 SWS (Semesterwochenstunde) umfasst ca. 15 Stunden.
rapeuten ZU  Abb. 1: Struktur des Studienangebotes
absolvieren.
Die berufli-
chen  Einsatz-

moglichkeiten liegen in den Bereichen der individu-
ellen schulischen und auBerschulischen Forderung
bei Lernschwierigkeiten und natirlich in der Tatig-
keit als sonderpadagogische Lehrkraft.

(Footnotes)

' Die Absolvierung aller Studienanteile ist geeignet fir
die direkte Zertifizierung durch den Fachverband fir in-
tegrative Lerntherapie.

Mit dem Blick auf die standig steigende Anzahl von  pje |nhalte des Studiums sind einzelnen Modulen

Kindern mit Lernschwierigkeiten und dem Fehlen von zugeordnet, die sich folgendermaBen gliedern (Sie-

qualifiziertem Fachpersonal kann davon ausgegan- he Abb. 2):

gen werden,

dass der Be- [nasomodul I Module 1 bis 4 | Grundlagen 16

darf  Uber die SWS

h?nrweegrgren: eehr: Mesomodul 1I Module 5—-10 | Padagogische Psychologie und Didaktik der | 22

grof ist. Arbeit im Forderschwerpunkt Lernen SWS
Mesomodul III | Module 11 — 17 | Spezielle Verfahren der Lernforderung bei 15

Folgende  Ab- Lernstorungen SWS

schliisse _kén-  Abb. 2:Ubersicht {iber die Mesomodule

nen _erworben

werden?

1. JIndividu-

mit Abschluss
(genehmigte

elle Lernhilfe und Forderdiagnostik”
Zusatzqualifikation nach BBLeBIG §

Ausbildungsordnung durch das Landespriifungs-
amt fir Lehramter des Landes Brandenburg vom
01.08.2001)

Ubersicht iiber die Module

Die Module 1 bis 10 entsprechen der Ausbildungs-
ordnung der sonderpadagogischen  Fachrichtung
LLernbehindertenpadagogik”.

==
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Mesomodul 1 SWS | Fur Kolleginnen, die bereits
1 Grundlagen der Bildung und Erziehung bei Schiilern mit sonderpida- |5 lerntherapeutisch oder in
gogischem Forderbedarf im Lernen sonderpddagogischen Hand-
2 Psychologische, medizinische und soziologische Grundlagen 3 lungsfeldern  titig sind, be-
steht die Moglichkeit, das
3 Forderdiagnostik, Planung und Evaluation von Forderprozessen 6 Mesomodul 3 unabhingig
von den Mesomodulen 1 und
4 Beratung 2 2 zu absolvieren.
Summe |16 .
Termine:
Mesomodul 2 Im Marz 2099 begin.nt ein
5 Grundlagen und Konzepte der kognitiven Forderung 5 neuer Studiengang in  der
Fachrichtung Lernbehinder-
6 Lernbeeintrichtigungen und —stérungen im Lernbereich Deutsch 5 tenpadagogik und der erste
(fachdidaktische Grundlagen) Ausbildungsgang Integrative
7 Lernbeeintrichtigungen und —stérungen im Lernbereich Mathematik |5 Lerntherapie.
(fachdidaktische Grundlagen)
8 Besondere Forderung der Sprache und der kommunikativen Kompe- |2 Interessenten fiir die Mesomo-
tenz dule 1 und 2 melden sich bit-
9 Spezielle Unterrichts- und Forderkonzepte 3 te beim WiB eV. (Weiterquali-
_ fizierung im Bildungsbereich,
10 Supervision und Selbstkompetenz 2 An-Institut der Universitat
Potsdam - e-mail: wahl@wib-
Summe | 22 -
potsdam.de bzw. telefonisch
Mesomodul 3 Enter 0331 2374283I 15). e
11 Diagnose und Begutachtung in der Lerntherapie 2 ragen Zl,J_ u assungs. edin-
12 Beratung und pidagogisch-psychotherapeutische Denkrichtung und 4 gungen . fur  die Ausblldu!'lg
Verfahren JIntegrative Lerntherapie”
13 Lerntherapeutische Intervention bei Storungen im Erwerb der Schrift- |2 beantwortet Frau Russig
sprache (E‘mail:
14 Lerntherapeutische Intervention bei Stérungen im Erwerb grundle- 2 marinarussig@hotmail.com;
gender mathematischer Kompetenzen Tel.: 03327 55847).
15 Rahmenbedingungen der schulischen und auflerschlischen lernthera- |1
peutischen Praxis Prof. Matthes
16 Beitriige aus Nachbardisziplinen 1 Dr. Salzberg-Ludwig
17 Supervision und Selbstkompetenz 3 Dr. Wahl
Summe | 15 Frau Russig

Mitteilung des Schatzmeisters

Liebe Mitglieder,

auf der letzten Hauptversammlung unseres Landesverbandes wurde einstimmig die Erhéhung
des Mitgliedsbeitrages ab Januar 2008 beschlossen.

Studenten und Lehrer/innen im Ruhestand zahlen jetzt den ermaBigten Beitrag von 4,€. In-
formieren Sie bitte schriftlich die Schatzmeisterin, falls dies auf Sie zutrifft.

Wenn Sie zukiinftig am Lastschriftverfahren teilnehmen wollen, erteilen Sie bitte dem vds-
Landesverband Brandenburg eine Einzugsermachtigung. Einen Vordruck dafiir finden Sie auf
der Beitrittserklarung. Dieses Formular kénnen Sie auch nutzen, um uns eine Anderung lhrer
Bankverbindung mitzuteilen.

Aktuelle Monatsbeitrage: Vollzahler: 7,- €, Studenten: 4,- €, Vorruhestandler/Rentner: 4,- €

Vielen Dank!

W4
Verband Sonderpadagogik e.V. %
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Leserbrief I

Ende Mai 2008 erhielt der Vorstand
unseres Verbandes einen Brief von ei-

ner Kollegin, die als Sonderpddago-
gin seit vielen Jahren im Land Bran-
denburg arbeitet. Da dieser Brief
die gegenwartige Situation sehr gut
beschreibt, mochten wir - mit Erlaub-
nis des Autors - diesen Brief allen
Mitgliedern zur Kenntnis geben. Aus

Datenschutzgriinden haben wir den
Brief anonymisiert.

Sehr geehrte Frau Salzberg- Ludwig,
sehr irritiert habe ich in meiner loka-
len Presse, ,Markische Oderzeitung”
vom 30.Mai 2008, davon Kenntnis ge-
nommen, dass die ,Integration an den

Schulen an Lehrermangel leidet”.

Seit 1992 arbeite ich als Lehrerin bzw.
Sonderpdadagogin im gemeinsamen Un-
terricht an Grundschulen, die in allen
Jahrgangsstufen (und meist auch allen
Klassen) Schiiler/innen mit sonderpa-
dagogischem Forderbedarf beschulen.
Die Probleme hier sind mir hinreichend
bekannt und ich kann die von lhnen zi-
tierten Aussagen im Artikel hinsichtlich
zu groBer Klassen nur bestdatigen. Das
gilt auch fiir das benannte Problem des
.Fachkraftemangels” im Land Branden-
burg.

Volliges Unverstandnis habe ich daher
fur die Tatsache, dass im Schulamtsbe-
reich Frankfurt (Oder) die meisten der
Sonderpdadagogen im gemeinsamen Un-
terricht und an den Forderschulen ge-
nauso wie ihre anderen Kolleginnen und
Kollegen dazu moralisch gendétigt wur-
den ,freiwillig” ihren Tatigkeitsumfang
fur die Schuljahre 2008-2010 zu redu-
zieren. Zum Teil geschah dies auch aus
Angst vor der ansonsten unausweich-
lichen Versetzung in einen anderen
Schulamtsbereich. Dabei spielte die
Ausbildung keine Rolle, oder die damit
verbundene Einschrankung fachkompe-

tenter Forderung durch Sonderpadago-
gen. Ilch bedauere, dass auch Kollegin-
nen vor diesem Hintergrund nach Berlin
oder in andere Bundeslander wechseln.
Man hatte die Moglichkeit einer Anho-
rung, in der aber keine tatigkeitsrele-
vanten Argumente zdhlten sondern nur
.Sozialpunkte”, die in unserer nun mal
etwas dlteren Lehrerschaft sehr dinn
gesat sind und sich ausschlieBlich auf
Familienstand und schulpflichtige Kin-
der beziehen.

Ich sehe auch aus der Sicht meiner Mit-
arbeit an der Forder- und Beratungs-
stelle fir die kommenden Schuljahre
gravierende Probleme hinsichtlich des
Einsatzes von Sonderpdadagogen in den
Forderschulen und erst recht im gemein-
samen Unterricht, der schon durch die
jahrlich deutlich reduzierte Zuwendung
von Stunden fir die stérungsspezifische
Forderung in seiner Wirksamkeit einge-
schrankt genug ist und oft nur vom En-
gagement einzelner Lehrer lebt.

Durch Gesprache mit meinen Kollegin-
nen und Kollegen sehe ich meine Be-
firchtung bestatigt, dass Integration
dann so aussieht, dass der noch Stun-
den benodtigende Physiklehrer das hor-
und sprachgeschadigte Kind in Klasse
1 fordert.

Damit kann ich mich nicht einverstan-
den erklaren und es emport mich. Als
Mitglied im vds wollte ich IThnen dies zur
Kenntnis geben. Fir Rickfragen stehe
ich Thnen gern zur Verfigung. Als Anla-
ge lege ich die Vorbereitung auf meine
Anhdrung mit bei. Trotz der dort aufge-
fihrten Argumente, wurde mir unmiss-
verstandlich gesagt, dass all dies keine
Relevanz fir eine Nichtversetzung hat,
wenn ich nicht die ,Reduzierung mei-
nes Tatigkeitsumfanges beantrage”.

Mit freundlichen GriRen

==
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Genervt? Unzufrieden? Ungeduldig?

Das Zusammentreffen von anndhernd 100 Kol-
leginnen und Kollegen, die in sonderpddagogi-
schen Handlungsfeldern tatig sind, haben wir
wahrend des 3. Sonderpddagogischen Fachtages
genutzt, um eine Rickmeldung zu folgenden Fra-
gen zu erhalten:

Sagen Sie uns, welche sonderpddagogischen
Themen, welche Probleme im Bereich der
sonderpddagogischen F&rderung Sie aktuell
bewegen!

Bitten schreiben Sie uns das Thema auf, was
auf bildungspolitischer und administrativer
Ebene unbedingt bearbeitet und angegan-
gen werden soll!

In Auswertung der Fragebdgen werden folgende
zentrale Probleme am Haufigsten genannt:

die Verfahrensweisen zur Feststellung des
sonderpddagogischen Fo&rderbedarfs sind in
den einzelnen Landkreisen sehr unterschied-
lich, wobei es Tendenzen gibt, die Verfahren
sehr spat (eventuell zu spéat) zu beginnen

fur die forderdiagnostische Lernbeobachtung
(FDL) im Rahmen des Feststellungsverfah-
rens stehen zu wenig Stunden zur Verfligung
die Effektivitat der FDL wird nicht erkennbar
Unklarheiten im Umgang mit Kindern mit
einer LRS, Dyskalkulie, ADS, ADHS oder
AVWS

die Diskussionen um die Abschaffung der
Allgemeinen Forderschulen fliihren zu grof3er
Verunsicherung bei Lehrern und Eltern
Uberforderung der Grundschullehrer wegen
fehlender Rahmenbedingungen

Die Ausstattung der Regelschulen mit son-
derpadagogischem Know-how und entspre-
chenden Stunden ist zu gering

Umsetzung von Sonderpddagogen an Regel-
schulen mit der Folge, dass in den Forder-
schulen das Fachpersonal fehlt, obwohl ge-
rade dort die Kinder mit den gréten Beein-
trachtigungen lernen

Die fehlende Anerkennung der Abschlisse
der Allgemeinen Forderschulen stellt die pa-
dagogische Arbeit dieser Schulform in Frage
Mit dem Blick auf den Einsatz der Sonderpa-
dagogen wird deutlich, dass die Verteilung
der  sonderpadagogischen Forderstunden
haufig nicht fachgerecht erfolgt, dass das
Arbeitsvolumen immer gréBer wird, dass de-
ren Einsatz nicht kontinuierlich erfolgt, dass
sonderpddagogische Forderstunden haufig
als Vertretungsreserve genutzt werden und

dass die materiellen und sachlichen Voraus-
setzungen flr eine gute diagnostische Arbeit
fehlen

Daraus wurden folgende Anregungen abgelei-
tet, die auf bildungspolitischer beziehungsweise
auf administrativer Ebene in Angriff zu nehmen
sind:

- Bedingungen fiir eine individuelle Férderung
in den Regelschulen schaffen

- Einhaltung der FLEX-Standards (Sonderpa-
dagogikstunden missen zur Verfliigung ste-
hen!)

- Inhaltliche Arbeit an der FDL verstarken und
in diesem Zusammenhang eine Nachqualifi-
zierung von Sonderpddagogen in den nicht
ausgebildeten Fachrichtungen garantieren

- Sonderpddagogisches Wissen an die Regel-
schulen tragen um die fachliche Qualifikati-
on an den Regelschulen zur Arbeit mit be-
hinderten Schiilerinnen und Schilern zu er-
hohen

- Einrichtungen fir Kinder mit dem Forder-
schwerpunkt emotionale und soziale Ent-
wicklung schaffen

- Angebote fur Kinder mit dem Forderschwer-
punkt Sprache flachendeckend vorhalten
(Sprachheilschulen koénnen erst dann ge-
schlossen werden, wenn ausreichende An-
gebote an anderen Schulen vorgehalten wer-
den) « das gilt fir alle Férderschulen!

- Uberarbeitung der Verwaltungsvorschriften
far LRS, Dyskalkulie; ADS, ADHS, AVWS und
bessere Regelung des Nachteilsausgleichs
fur Kinder mit Forderbedarf (z.B. korperliche
und motorische Entwicklung) in Regelschu-
len

- Anerkennung der Schulabschliisse fur Schu-
ler mit dem Férderschwerpunkt Lernen

- Antrdge zur Feststellung sonderpddagogi-
schen Forderbedarfs so frih wie notig stel-
len; gegebenenfalls auch fir Kinder mit den
Férderschwerpunkten Lernen, Sprache und
emotionale und soziale Entwicklung schon
vor dem Schuleintritt

- Fir den Einsatz der Sonderpddagogen st
wichtig, dass es keine Absenkung der Ar-
beitszeit gibt, dass der Anteil von Verwal-
tungsarbeit reduziert wird, dass aufwendige
Teamberatungen als Abminderung anerkannt
werden

Es gibt viel zu tun....

Verband Sonderpadagogik e.V.
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Da bewegt sich was ??!!

nf Eckpunktg in der Séhulpfgﬁtik

eiounc Nach heftigem Streit einigen sich SPD und CDU bei . Bildungsgipfel”

PoTSDAM | Zehn Tage nach der
Beilegung des jiingsten Koali-
tionssireits haben sich die
Spitzen von SPD und CDU in
Brandenburg auf flinf Eck-
punkte der Bildungspolitik ge-
einigt. Nach Angaben der
Fraktionen von gestern soll
demnach die Zahl der Stun-
den im Kurssystem der Ober-
stufe gesenkt werden, Das
werde. Schulen niitzen, die
zeitweilig an Schillermange!
litten. Zudem soll der Stun-
denausfall eingedimmt wer-
den. Die Fraktionsvorsitzen-
den Giinter Baaske (SPD) und
Thomas Lunacek (CDU) so-
wie das Bildungsminisierium
begrilften die Beschliisse
vom Vorabend,

Unter der Leimng von Mi-
nisterpriisident und SPD-
Chef Matthias Platzeck und
dem CDU-Vorsitzenden und

Wirtschaftsminister  Ulrich
Junghanns nahmen an dem
Koalitionsgespriich  neben

den Frakrionschefs Baaske
und Lunacek auch Eulturmi-
nisterin Johanna Wanka
(CDL), Finanzminister Rai-
nerSpeer und Bildungsminis-
ter Holger Rupprecht (beide
SPD) teil. Mit dabei waren
auch die Bildungsexperten
der Fraktionen, Ingrid Siebke

Holger Rupprecht (SPD) roto maz

(SPD) und Ingo Senftleben
(CDU}. ,Ich bin mit den Fr-
gebnissen mehr als zufrie-
den”, so Senftleben.

Der Sprecher des Bildungs-
ministeriums, Stephan Brei-
ding, sprach von einem ,gu-
ten Kompromiss®., Mit der
Senkung der Stundenzahl in
Leistungskursen (von 5 auf 4)
und in Grundkursen (von 3
auf 2) gebe es mehr Flexibili-
tir. Die Koalition verspricht
sich davon, dass die Mindest-
schiilerzahl fiir die Einrich-
tung einer Oberstufe damit
unter die bisherige Marke

Streit liber Abstimmung

& Die SPD/CDU-Koalition
geriet vor zwes Wachen in
einen heftigen Strait. Auslbser
waren gegensdtziiche Abstim-
mungen zur Schulpolitik
durch Abgeordnete von CDU
und SPDVin Fachausschilssen
des Landtags So simmie in
2wei Fallen die CDU mat den
Linken und sorgte fir Abstim-
mungspleiten der SPD.

= Die SPD schimpfte Ober
~schiechten Stil® (Platzeck)
und berief ein  Koaltionsge-
sprach” ein. Dort versprach
die COU, dass sich das nicht
wiederholt. MA7

von 50 rutschen kinnte. Eine
Auswermung des seit einem
Jahr geltenden Konzepts , Ver-
Iassliche Schule® zur Eindam-
mung des Stundenausfalls
solle im September erfolgen.
-Mit populistischen Forde-
rungen wie einer Unterrichts-
garantie ist dagegen nieman-
dem geholfen®, so Breiding.
Dras Ministerium halte wei-
terhin an dem minelfristigen
Ziel fest, flexible Eingangsstu-
fen flichendeckend einzu-
richten. Allerdings sollen die
Flexklassen nur mit Zustim-
miung der Grundschule einge-

fiihrt werden, Unstrittig sei
auch das Ziel, dass die Ausbil-
dung an der Forderschule
bundesweit besser anerkannt
werden sollte, sagte Breiding,
Zudem sollen Eltern kiinfuig
entscheiden kiinnen, ob ein
Kind in eine Forder- oder
eine Grundschule einge-
schult wird.

Die Koalition vereinbarte
auferdem, dass in die Ent-
scheidung liber die Zukunft
einer Schule die Entwicklung
der “Schillerzahl einbezogen
werden soll. Es werde weiter-
hin Mindestschiilerzahlen ge-
ben, allerdings sei denkbar,
dass die Grenzen noch ein-
mal gesenkt werden, so Brei-
ding. Zugleich miissten klare
Knterien flir Ausnahmen defi-
niert werden. Das Verwal-
tungsgericht Frankfurt (Oder)
entschied dabei gestern zu-
gunsten des Bildungsressorts.
Der Kreis Mirkisch-Oderland
wallte iiber den Gerichtsweg
die Einrichrung 7. Klassen am
Gymnasium Bad Freienwalde
emeichen. Das Ministerium
hatte dies mit Verweis auf die
Unterrichtsqualitit  abge-
lehnt, da sich nur 33 statt der
geforderten 54 Schiller ange-
meldet hamen — und bekam
Recht, MAZidpa

“o2

'Von MATTHIAS BENIRSCHKE

Potsdam (dpa) Zehn Tage nach
der Beilegung des jiingsten
Koalitionsstreits haben sich
die Spitzen von SPD und CDU
in Brandenburg auf fiinf Eck-
punkte der Bildungspolitik
| geeinigt. Nach Angaben der
Fraktionen vom Freitag- soll
demnach die Zahl der Stunden

gesenkt werden.

Das werde Schulen niitzen, die
zeitweilig an Schiilermangel lit-

Koalition
einigt sich bei
Bildungspolitik

23/29 Cé,

schliisse ~ vom

ministeriums begriiBten die Be- scheiden konnen sollen, ob ein

Mehr Unterricht im Klassenverband geplant

im Kurssystem der Oberstufe -

spricht sich davon, dass die Min-
destschiilerzahl fiir die Ein-
richtung einer Oberstufe damit
unter die bisherige Marke von
50 rutschen konnte. Eine Aus-
wertung des seit einem Jahr gel-
tenden Konzepts ,,Verlissliche
Schule zur Einddmmung des
Stundenausfalls  solle im - Sep-
tember erfolgen. ,Mit populis-
tischen Forderungen wie einer
Unterrichtsgarantie ist dagegen
niemandem geholfen”, sagte
Breiding.

Unstrittig sei auch die Ver-
embarung, dass che Auslnld'ung

ten. Zudem soll der S
fall eingeddmmt werden. Der
CDU-Fraktionsvorsitzende Tho-
mas Lunacek und das Bildungs--
ministeriums begriiBten die Be-

an der Fi

besser anerkannt werden sollte,
sagte Breiding. Zudem beschloss
die- Koalition, dass Eltern ent-
scheiden konnen sollen, ob ein

Vorabend. derschule oder in

Unter der Lei- E”e".’ sollen S&"?ST eine Grundschule
fung von Minis- Destimmen, ob ihr  eingeschult wird.
terprésident und  Kind Forderschule Niemand = wolle
SPD-Chef Mat- b ht die Forderschu-
thias Platzeck und esuc len  abschaffen,
dem, CDU-Vor- betonte Breiding.
sitzenden und Wirtschaftsminis- Ziel bleibe aber, den Anteil der
ter Ulrich Junghanns nahmen Forderschiiler zu senken.

an dem Koahnonsgesprach ne-

Fraktionschefs Giinter

‘Baaske (SPD%&LM&
Kulturministerin Johanna Wan-
ka (CDU), Finanzminister Rai-
ner Speer und Bildungsminister
Holger Rupprecht (beide SPD)
teil. Mit dabei waren auch die
Bildungsexperten der Fraktio-
nen, Ingrid Siebke (SPD) und In-
go Senftleben (CDU).

Der Sprecher des Bildungs-
ministeriums, Stephan Breiding,

sprach von problemlosen Verein- -

barungen. Mit der Senkung der
Stundenzahl in Lelsnmgskmen

(von 5 auf 4) und in Grundkur--

sen (von 3 auf 2) gebe es mehr
Flexibilitat. Die Koalition ver-

-Kind in eine For-

Die Koalition verembarte da- |
Giinter. rilber hinaus, dass in die Ent-
scheidung {iber die Zukunft einer
Schule die kiinftige Schiilerzahl
einbezogen werden soll. Dies sei
aber schon seit langem so, sagte
Breiding und betonte: ,.Es wird
weiterhin Mindestschiilerzahlen
geben.“ Zugleich miissten kla-
re Kriterien fiir Ausnahmen de-
finiert werden.

Lunacek sagte, in der Ober-
stufe werde kiinftig die All-
gemeinbildung gestiirkt, da es
nach 2012 eine neue Oberstufen-
verordnung, mit weniger Stun-
den in den Kursen und mehr
Unterricht im Klassenverband
geben werde.
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Jeder Mensch hat seine eige-
ne Sprache, Sprache st Aus-
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Hinweis: Einige Seminare werden wiederholt.
Wiederholungen sind in dieser Gesamtiiber-
sicht noch nicht verzeichnet.

24.09.2008

Mittwoch
10 Uhr Delegiertenversammlung
Lindner - Congress Hotel Cottbus

Programmiibersicht

druck des Geistes,

dern bei?

Dr. Brita Schirmer Berlin: Besonderheiten im
ikati halten von Menschen mit

Autismus - Spektrum - Stérung

Katrin Milkun Magdeburg: Weiterleben mit

Aphasie - Ergebnisse aus Interviews mit Men-

schen nach Schédel - Hirn - Trauma und de-

ren Angehérigen

Annett Zilger Dresden: Phonologische Be-

19 Uhr BegriiRungsabend .
Q Stadthaus Cottbus wuss»(h}el\ im Lgse- und Schreiblernprozess
- Training, egal wie?
Prof. Beata Mikolajczyk Gorzow
25.09.2008 i i Prag: g
Donnerstag im weitesten Sinne - fiir Vorschul- und Schul-

23.

- 27.09.2008

VON MENSCH
ZU MENSCH

Handeln - Sprechen - Schreiben

Schirmherr:

Matthias Platzeck

Ministerprésident von Brandenburg

Veranstalter:

dgs Landesverband Brandenburg

Deutsche Gesell

haft fiir Spr: ddagogik

Veranstaltungsort:

BTU Cottbus

Brandenburgische Technische Universitét Cottbus
Lindner Congress Hotel Cotthus

rapie

matische Fahigkeiten von deutschsprachigen

raten

rezeptionsstérungen und Mathematiklernen
Prof. Dr. Hermann Schéler Heidelberg: Vom
Unsinn der Forderdiagnostik

mehrsprachig sind (Projektauswertung)
PD Dr. Ulrike Liidtke
Schmidt Berlin: Guten Ta

gnostik und Forderung

S.prachen sind der Schllssel oder
Eln.gang zur Gelehrsamkeit, nichts
weiter. Jean de La Bruyére

ben sagen kann

sik in Sprachdiagnostik und -therapie

scher Mainstream

Zweitsprache Deutsch - Herausforderungen
flr die Sprachférderung

Dr. Stephan Sallat; Markus Spreer
Prosodie und Sprachlernen

wegen - Stimme und Ausstrahlung verbessern
mit atemrhythmisch angepasster Phonation
Annie Tilmant Brick: ALLE Dimension nutzen
- ALS und FUR Ausdruck

Inge Holler-.
cken bauen - Kommunikation und Sprache in
Kindertageseinrichtungen erfolgreich férdern

Verband Sonderpadagogik e.V.

Prof. Dr. Christian W. Gliick Miinchen: Gram-

6.Klasslern - und was sie uns ber die Aufga-
ben und die Qualitat der Sprachheilschule ver-

Prof. Dr. Jens Holger Lorenz Frankfurt: Sprach-

Prof. Dr. Alfons Welling Hamburg: ,Kooperati-
ve Sprachférderung” - ein Konzept der Sprach-
forderung von Kindern im Vorschulalter, die

Bassum; Katharina
! - Moin Moin! - Ey,
Alter! Sprache als Identitat, Grenze und Briicke
PD Dr. Habil. Ulrich von Knebel Kirchgellersen:
Sprachliches Handeln als zwischenmenschli-
che Kooperation - Schlussfolgerungen fiir Dia-

Dr. phil. Marina Russ Fallanden: Der Lautbil-

dungsansatz: Was uns Sprechen Uber Schrei-
Dr. Stephan Sallat Leipzig: Neue Wege? - Mu-

Dr. Birgit Jackel Biebergemiind: Sprechen
- Bewegen - Musizieren: Ein neurophysiologi-

Dr. Margit Berg Wiesloch: Grammatische Fa-
higkeiten von mehrsprachigen Schilern in der

Leipzig:

Uwe Schiirmann Mdinster: Mit Sprechen be-

ittlau Marburg: Mit Sprache Bri-

Barbara Jung Korbach: Hoérstérungen bei
Sprachstandserfassungen 4,0 - 4,6 jahriger
Kinder - Eine Studie aus Hessen

Olaf Moller Hackenstedt: Mit groRen Hand-
puppen Sprache ins Spiel bringen

Claudia Schlesiger KoIn: Sprachtherapeuti-
sche Frihintervention - Therapiemethoden
und -verléufe aus dem Late - Talker - For-
schungsprojekt

Karin Reber Miinchen: Lesen und Schreiben
von Anfang an

Seminare (90 min)

Prof. Dr. Nitza Katz-Bernstein; Dr. Katja Su-
bellok Dortmund: Die Briicke zwischen Schwei-
gen und Sprechen - therapeutischer Umgang
mit (selektiv) - mutistischen Kindern

Prof. Dr. Reinhard Kriiger Stuttgart: Korper-
sprache - Verstehen - Lernen

Prof. Dr. Marina Lesker Cottbus: Forderplane,
Portfolio, Entwicklungsdokumentation - 3 in

Prof. Dr. Jens Holger Lorenz Frankfurt: Sprach-
rezeptionsstorungen und Mathematiklernen
Prof. Dr. Nitza Katz-Bernstein; Anja Schoder
Dortmund: Das Erzéhlen als Briicke zwischen
Menschen - Entwicklung, Erfassung, Forde-
rung

Dr. Detlef Hauser; Bernd Riidiger Jilisch
Strausberg: Kitaintegrierte Sprachférderung
mit dem Programm ,Handlung und Sprache“
- Programmarchitektur, Forderkompetenz, Bei-
spiele

Dr. Birgit Jackel Biebrgemiind: Schau mal, ob
deine Arme und Beine auch Ohren haben!

Dr. Uwe Plenzke; Evelyn Plenzke Potsdam:
Spiellieder zur Kommunikations- und Sprach-
forderung

Dr. phil. Marina Russ Fallanden: Der Lautbil-
dungsansatz - was uns das Sprechen iiber das
Schreiben sagen kann

Dagmar-Eva Heinemann Freiburg: Morgens
Kita/Schule - abends heiser? Selbsterfahrung:
Entspannung, Kérperwahrnehmung und Spra-
cherlebnis

Anna Fischer-0Olm Konigsbronn: ,Ich seh dich
- ich hér dich - ich fihl dich - ich begreif dich“
- Multisensorielle Sprachtherapie im Kindesal-
ter

Elke Winkelmann Epfenbach; Ursula Tonshoff

10 Uhr Begriifung und Eréffnung
Staatstheater Cottbus

13 - 18 Uhr Vortrage, Seminare, Workshops
19.30 Uhr Kongressabend

Es gibt wer weif wie viele Spra-
chen in der Welt, und nichts
ist ohne Sprache. 1 Korinther 14, 10

Vortrige, Seminare, Workshops
Vortrage (45 Min.)

Prof. Dr. Hans-Joachim Motsch Koin: Gib der
Zucker den Pferd - Kasusforderung im sprach-
therapeutischen Unterricht

Prof. Dr. Reinhard Kriiger Stuttgart: Korper-
sprache - Verstehen - Lernen

Prof. Dr. Marina Lesker Cottbus: Sprache als
Briicke zwischen Forderanspruch und Autono-
mie in der Arbeit mit alter werdendem Klientel
Dr. Detlef Hauser, Dr. Bernd-Riidiger Jiilisch,
Strausberg: Kitaintegrierte Sprachforderung
mit dem Programm ,Handlung durch Sprache“

- 5 G petenzen,
Beispiele

Dr. Barbara Gasteiger-Klicpera Weingarten:
Tragt Sprachférderung im Vorschulalter auch
zur Forderung der sozialen Fahigkeiten von Kin-

kinder, aber auch fir Jugendliche und Erwach-
sene

Seminare (90 min)

Prof. Dr. Claudia Iven Idstein; Dr. Bernd Han-

sen Kronshagen: Bausteine der Stotterdiag-

nostik und Therapie

PD Dr. habil. Ulrich von Knebel Kirchgellersen:

Diagnostik und Didaktik sprachlicher Entwick-

lungsforderung - zwei Seiten einer Medaille

Dr. Gerlinde Padberg Cottbus: Literale LRS

- Stolpersteine im Lernprozess der Sekundar-

stufe

Dr. Brita Schirmer Berlin: Moglichkeiten der
ikati g bei mit

Autismus - Spektrum - Stérung

Stephanie Riehemann Koln: Sprachtherapeu-

tischer Unterricht konkret: Kontextoptimierte

Kasusforderung

Dagmar Schafer Ingolstadt: Leo Schmitz

Wuppertal: Vom Parkplatzwort zum Satzaus-

weis - Visualisierungshilfen im Schriftsprach-

erwerb

Ina Krenz Cottbus: Fachunterricht in der Grund-

schule unter dem Aspekt der Entwicklung von

Sprache

Freitag, 26.09.2008 - 9.00 bis 18.00 Uhr

Vortrage (45 min)

Prof. Dr. Otto Dobslaff Berlin; Markus Spreer,

Leipzig: Poltern im Schulalter - Modulare The-

Novalis

Was flr vorzugliche E?nrichtung,
dass die Gedanken nicht a\se
sichtbare gehrift Gber unser

irn laufen Christa Wolf
Stirn .

Heidelberg: Eltern - Kind - Gruppe als schuli-
sches Angebot fiir Vorschulkinder mit Entwick-
lungsrisiken

Holger Prif8 St. Augustin: ,Ich mdchte angst-
frei stottern und fliissig sprechen kénnen® - die
Bonner Stottertherapie als dualistischer Ansatz
in der Therapie des Stotterns

Martina Meadows-Hertig Oberkirch: Frihes
Fremdsprachenlernen an der Schule fir Sprach-
behinderte - ein kommunikativer Ansatz mit
Musik und Bewegung,

Barbara Hielscher-Witte Berlin: Musikthe-
rapeutische Verfahren zur Unterstiitzung von
Sprachheiltherapie

Olaf Méller Hackenstedt: Mit groRen Hand-
puppen Sprache ins Spiel bringen

Ingrid Schol Schwetzingen: Rhythmisches
Sammelsurium - Rhythmische Spiele in der
Sprachheilschule

Kirsten Diehl Rostock: Lernfortschritte mes-
sen - aber wie? IEL Inventar zur Erfassung

27.09.2008
Sonnabend
9 - 12 Uhr Vortrige, Seminare, Workshops
12 - 13 Uhr Abschlussveranstaltung /Podi-
umsdiskussion

Vortrage (45 min)

Prof. Dr. Hermann Scholer, Heidelberg: Vom
Unsinn der Forderdiagnostik
Uwe Schiirmann Miinster: ,Bauch rein oder
raus?! - die wichtigen Details bei der prakti-
schen Umsetzung einer atemrhythmisch ange-
passten Phonation*
Katharina Schmidt Berlin; PD Dr. Ulrike Liidt-
ke, Bassum : Guten Tag! - Moin Moin! - Ey, Al-
ter! Sprache als Identitat, Grenze und Briicke
Michael Apel Cottbus: Entwicklung von Kom-
munikation durch Tanz und Bewegung
Bodo Frank Dusseldorf: Spiegelneuronen: Brii-
cke licher ikation
Seminare (90 min)
Prof. Dr. Jens Holger Lorenz Frankfurt: Sprach-
orungen und iklernen
Dr. Karla Réhner-Miinch Berlin: Extreme Kon-
zepte zur Unterstiitzung des Schriftspracher-
werbs - Falko Peschel und Ralph Weigt im Ver-
gleich
Uta Feuerstein, Uta Himmelmann Koin: Er-
kenntnisse zum kulturiibergreifenden emotio-

der L von
Uta Feuerstein, Uta Himmelmann Koin: Er-
kenntnisse zum kulturiibergreifenden emotio-
nalen Ausdrucksgehalt der Stimme in der Stim-
migsein - Methode

Brigitte Kuse Barsinghausen: Sensorische In-
tegration - Bewegung - Lernen - Sprache
Antje Leisner Dresden; Uwe Hempel GroR-
nauendorf: Was Hanschen nicht lernt, ... - séch-
sische Konzepte zur (sprachlichen) Bildung mit
Focus auf Kindergarten und Gr

nalen der Stimme in der Stim-
migsein - Methode

Ein Volk lebt, webt, steht
geht mit seiner Sprache.

Annie Tilmant Briick: ALLE Dimension nutzen
- ALS und FUR Ausdruck

Anne Volkmann; Annett Zilger Dresden: Ein
Erstlese- und Schreiblehrgang - effektiv gestal-
tet - unter Beriicksichtigung von Stérungen der
phonologischen Bewusstheit

26.09.20

g
9 - 18 Uhr Vortrage, Seminare, Workshops

Barbara Witt Berlin: Musikthe-
rapeutische Verfahren zur Unterstitzung von
Sprachtherapie

Mirjana Simic Bruck: Lernszenarien fir die
Sprachférderung in Deutsch als Zweitsprache
Olaf Méller Hackenstedt: Mit groRen Hand-
puppen Sprache ins Spiel bringen

Jens Kramer Hannover: Die Forderung von Kin-
dern mit selektivem Mutismus unter besonde-
rer Berlcksichtigung der Innenperspektive der
Betroffenen und Angehorigen

und ver-

Friedrich Ludwig Jahn




Anmeldeformular

Hiermit melde ich mich verbindlich zum XXVIII.
Kongress der Deutschen Gesellschaft fur
Sprachheilpadagogik e. V. (dgs) vom

25.09. - 27.09.2008 in Cottbus an.

Personliche Angaben zur Teilnahme:

* Name:

* Vorname:

* StraRe:

* PLZ / Ort:

* Land:

Telefon:

Fax:

Email:

* Pflichtfelder, bei Telefon / Fax und Email bitte mindes-
tens ein Feld ausfullen.

A. Teilnahmegebiihr
ANMELDUNG UND ZAHLUNG BIS ZUM 31.07.2008

Mitglied

[ Jdgs [ ldbs [ lvds [ ldbl [ Jogs

| |Gesamter Kongress

(einschliefBlich Kongressbericht) 125 €
|_|Studierende, Referendare

(einschlieflich Kongressbericht) 60 €
Nichtmitglied
|_|Gesamter Kongress

(einschliefBlich Kongressbericht) 175 €
|_|Studierende, Referendare

(einschlieflich Kongressbericht) 85 €

mehtr Informationen

WWW'ng—

1

ANMELDUNG UND ZAHLUNG AB DEM 01.08.2008

Mitglied
| ldgs [ ldbs [ Jvds [ Jdbl [ Jégs
|| Gesamter Kongress

(ohne Kongressbericht) 125 €
[_|Studierende, Referendare

(ohne Kongressbericht) 60 €
Nichtmitglied
|| Gesamter Kongress

(ohne Kongressbericht) 175 €
[_|Studierende, Referendare

(ohne Kongressbericht) 85¢€

Tageskarten

Wenn Sie nicht am gesamten Kongress teilneh-
men, kdnnen Sie Tageskarten reservieren las-
sen.

FUr die Planungssicherheit des Kongresses,
bezlglich der Auslastung der Vortrage und Se-
minare, ist es sinnvoll, sich bereits im Vorfeld
eine Tageskarte zu reservieren. Diese kann im
Kongressburo: Audimax der BTU Cottbus vor
Ort abgeholt und bezahlt werden.

Mitglied

[ ldgs [ Jdbs [ Jvds [ ldbl [ |6gs

Hiermit reserviere ich fUr den dgs-Kongress
verbindlich eine:

|_|Tageskarte fiir Donnerstag, 25.09.08

(Reservierung erbeten) 65 €
|| Tageskarte fiir Donnerstag, 25.09.08

fur Studierende, Referendare

(Reservierung erbeten) 25€

|| Tageskarte fir Freitag, 26.09.08
Reseryicciacs ) .
finden Sie unter:

ev.de/brandenburg




